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Resumo

O objetivo deste ensaio é discutir algumas questdes relacionadas ao ensino da disciplina
de Metodologia da pesquisa nos programas de pds-graduacao. As questdes resultaram
dos inumeros desafios e preocupacdes tedricas e praticas relacionadas ao nosso
trabalho como pesquisadores, autores e professores da disciplina em diversos
programas de pds-graduacdo. Procuramos enfatizar que a preparacao de pesquisadores
nos programas de pds-graduacdo esta diretamente associada a visdo dos professores e
pesquisadores envolvidos no programa sobre o papel da disciplina de metodologia da
pesquisa na formacdo do aluno e nas habilidades e competéncias de que eles
necessitam. As respostas a essas perguntas podem estar na organizagao e na condugao
dessa disciplina nos diversos programas de pods-graduacdo nas faculdades e
universidades, pois essas questdes estdo vinculadas ao contexto social e cultural.
Palavras-chave: Diversidade epistemoldgica. Pesquisa. Metodologia da pesquisa,

Pos-Graduacdo.

The challenges of teaching research methodology in
postgraduate programs

Abstract

The purpose of this essay is to discuss some issues related to the teaching of research
methodology in graduate programs. The issues originated from numerous challenges
and theoretical and practical concerns related to our work as researchers, authors and
teachers of the discipline in many graduate programs. We attempted to emphasize that
the preparation of researchers in graduate programs is directly associated with the

vision of teachers and researchers involved in the program, of the role of research
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methodology in students’ training as well as of what skills and competencies they need.
The answers to these questions may lie on the organization and conduct of the
discipline in the various graduate programs in colleges and universities since these
issues are related to the social and cultural context.

Keywords: Epistemological diversity. Research. Research methodology. Graduate school.

Los Retos de la Ensenanza de Metodologia de Investigacion
em los Programas de Posgrado

Resumen

El propdsito de este ensayo es discutir algunas cuestiones relacionadas con la ensefianza
de la metodologia de la investigaciéon en programas de postgrado. Las preguntas son el
resultado de los numerosos desafios y preocupaciones tedricas y practicas relacionadas
con nuestro trabajo como investigadores, autores y profesores de la disciplina en
muchos programas de posgrado. Hemos intentado acentuar que la preparacion de
investigadores en programas de postgrado estad directamente relacionada con la vision
de los profesores e investigadores que participan en el programa sobre el papel de la
disciplina de la metodologia de la investigacion y la educacion de estudiantes en las
habilidades y competencias que necesitan. Las respuestas a estas preguntas pueden
aparecer en la organizacion y desarrollo de esta disciplina en los diferentes programas
de postgrado en universidades debido a que estos problemas estan relacionados con el
contexto social y cultural.

Palabras clave: Diversidad epistemolégica. Investigacién. Metodologia de

investigacion de postgrado.

Introdugao

A diversidade de objetivos, métodos de ensino e formagdo dos professores --
gue influencia as decisbes sobre como ensinar a disciplina de metodologia da
pesquisa nos cursos de pods-graduacdao -- torna improvdvel um consenso sobre o
conteudo e a forma de trabalhar essa disciplina. As muitas tradi¢des filosdficas,

escolas de pensamento, metodologias, tipos de pesquisa que influenciam a area
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social e, em particular, a educacional sdo significativamente diferentes umas das
outras para assegurar uma abordagem Unica.

Sem negar essa complexidade, argumenta-se que ha habilidades comuns que
muitas vezes tém sido desconsideradas na formacdo de pesquisadores. Em outras
palavras, parece que ndo se da a devida atencdo a complexidade da atividade de
pesquisa. Neste sentido, pergunta-se: Qual é o papel da disciplina de metodologia da
pesquisa na formacdo do aluno de pds-graduacdo e do futuro pesquisador? Quais sao as
habilidades e competéncias que esses alunos necessitam? As respostas a essas
perguntas podem estar na organizacdo e na conducdo dessa disciplina nos diversos
programas de pds-graduacdo nas faculdades e universidades.

O objetivo desse ensaio é discutir algumas questdes relacionadas ao ensino da
disciplina de metodologia da pesquisa nos programas de pds-graduacdo, que tem
origem em inUmeras preocupacdes tedricas e praticas relacionadas ao nosso trabalho
como pesquisadores, autores e professores da disciplina de metodologia da pesquisa
em diversos programas de pods-graduacdo. Entre essas preocupacbes estdo; a) o
entendimento pelos alunos do que significa o termo metodologia da pesquisa; b) o que
os alunos pensam e que pré-conceitos trazem para os programas de pds-graduagao; c) o
descaso com que muitas vezes a disciplina é tratada; e d) as diferentes nomenclaturas
que recebe e as consequentes formas de ensino.

Antes de iniciar a disciplina de metodologia da pesquisa, ndo importa o nivel de
ensino, fazemos um simples diagndstico sobre as experiéncias anteriores dos alunos
com a disciplina e percebemos que, com rarissimas exce¢les, eles afirmam que a
disciplina foi extremamente desinteressante onde quer que a tenham cursado. E
possivel também perceber a visdo que os alunos tém da disciplina e a resisténcia que
desenvolveram em relagdo a ideia de cursa-la novamente, pois o julgamento da
importancia da mesma estd vinculado as suas experiéncias anteriores.

Partindo dessas constatacbes e ndo querendo generaliza-las, pois essas
constatacdes poderdao nao ser verdadeiras em outros contextos, a proposta é discutir
algumas questdes relacionadas ao mal-estar inicial que a disciplina provoca nos alunos e
mostrar que a atitude cientifica ndo é prioridade de algumas poucas pessoas que estao
inseridas nos cursos de pdés-graduacdo, mas pode e deve ser exercida por qualquer

estudante independente do nivel de ensino, desde que a disciplina de metodologia da
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pesquisa proporcione ao aluno uma formacdo adequada para entender a importancia e
o papel que a pesquisa tem para o desenvolvimento do pensar cientifico, o
entendimento das diversas abordagens de pesquisa e dos diferentes métodos, técnicas

e instrumentos de coleta e analise de dados inerentes a cada abordagem.

Os principais desafios para o ensino da disciplina de Metodologia da Pesquisa

Muitos alunos chegam a pés-graduacdo com alguma experiéncia prévia em
pesquisa (elaboracdo de TCC e monografias, dissertacbes, entre outras) e muitos pré-
conceitos, pois muitas vezes nao tiveram a oportunidade de realmente discutir e refletir
sobre questdes epistemoldgicas e se envolver em decisGes metodologicamente
fundamentadas ao examinar diferentes pontos de vista. Mesmo alunos bem preparados
ndo possuem a experiéncia fundamental a analise critica de perspectivas conflitantes.
Em geral, muitos desses alunos ndo foram encorajados a pensar criticamente em suas
experiéncias de pesquisa e, embora tenham sido encorajados a participar de atividades
de pesquisas fundadas na analise critica, ndo internalizaram tal abordagem.

Quase todos os alunos associam a metodologia da pesquisa com o delineamento de
um projeto de pesquisa ou com a elaboracdo de instrumentos de coleta de dados. Na
pratica, isso esta circunscrito muitas vezes a elaboracdo de questionarios ou entrevistas
e a coleta de um conjunto limitado de dados para, entdo, analisa-los mediante a
aplicacdo de algumas ferramentas estatisticas rudimentares. Essa ideia é obviamente
ingénua e incorreta. Contudo, é possivel que ela seja a expressao da perspectiva do que
€ pesquisa para a maioria dos alunos.

Essa perspectiva é fortalecida pela confusdo estabelecida pelas varias
nomenclaturas (Metodologia da Pesquisa, Metodologia Cientifica, Métodos e Técnicas
de Pesquisa, etc.), uma vez que cada nomenclatura traz no seu interior um conjunto de
conteudos, e por sua vez, um conjunto de crengas, visdes e também distor¢cdes sobre a
disciplina por parte de quem a ministra, promovendo uma série de incompatibilidades
em relacdo ao que os varios membros da comunidade académica entendem por pesquisa.

Para apreciar a diferenca entre o entendimento comum que as pessoas possuem
sobre a pesquisa e a sua definicdo mais precisa, primeiro define-se o que nao é pesquisa

para depois apresentar o que se considera uma definicao mais util de pesquisa.
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A palavra pesquisa tem sido empregada livremente na fala cotidiana e algumas
pessoas ndo tém a menor idéia do seu real significado. Apresenta-se alguns exemplos
sobre o que ndo é pesquisa: a) a pesquisa ndo é a mera coleta de dados; b) pesquisa ndo
é o mero transporte de fatos de um lugar para outro; (infelizmente, muitos estudantes
pensam que observar alguns fatos e transferi-los para um artigo escrito com o beneficio
das referéncias constitui pesquisa; tal atividade, é claro, pode ser mais realisticamente
chamada de descoberta do fato, transporte do fato, e/ou transcricio do fato); c) a
pesquisa ndo é apenas revolver informacdes; e d) a pesquisa ndo é um lema para
chamar a atencdo (Leedy e Ormrod, 2005).

A pesquisa formal é completamente diferente de quaisquer das atividades descritas
acima. A pesquisa é um processo por meio do qual procuramos sistematicamente obter,
com o apoio de dados, a resposta a uma pergunta, a resolucdo de um problema, ou um
maior entendimento sobre um determinado fené6meno.

A metodologia é uma abordagem geral para estudar o tépico de pesquisa. Ela estabelece
como o pesquisador ird estudar o fendbmeno. Portanto, a metodologia é o estudo dos
caminhos, dos instrumentos utilizados para se fazer ciéncia. O objetivo da metodologia é o de
ajudar a entender, ndo o produto da investigacao, mas sim o processo em si.

Esse processo, que frequentemente é chamado metodologia de pesquisa, tem oito
caracteristicas distintas: a) tem origem com uma pergunta ou problema; b) exige a clara
articulagdo de uma meta; c) exige um plano especifico de procedimento; d)
normalmente (ndo obrigatoriamente) divide o problema principal em subproblemas
para facilitar o estudo; d) é guiada pelo problema especifico de pesquisa, questdo ou
hipétese; e) aceita pressupostos criticos; f) requer a coleta e a interpretagdo de dados na
tentativa de solucionar o problema que deu inicio a pesquisa e g) &, por sua natureza, ciclica.

Além disso, o termo inclui uma func¢ao adicional para o investigador. Espera-se que
mais cedo ou mais tarde o pesquisador tenha uma boa justificativa para o
professor/orientador, cliente ou organizagdo das razdes das escolhas
tedrico/metodoldgicas. Essa justificativa s6 é possivel quando o pesquisador entende as
escolhas que fez e sabe como vai sustenta-las.

O pesquisador pode precisar justificar essas razdes para diferentes pessoas e
explicar por que, e em que bases ou critérios e consideragdes, lidou com certos

fenbmenos. Em outras palavras, o pesquisador precisara tornar as escolhas, acdes e os

Meta: Avaliagéo | Rio de Janeiro, v. 3, n. 9, p. 244-257, set./dez. 2011



Os Desafios do Ensino da Disciplina de Metodologia da Pesquisa na Pés-Graduagéo 249

argumentos metodolégicos transparentes, compreensiveis, demonstrando as razdes do
qgue fez para as pessoas que irdo ler o que produzir.

Portanto, a metodologia ndo significa simplesmente “fazer pesquisa”, mas de fato
especificar o modo de acdo em uma situacao particular com uma meta clara em mente.
A metodologia da pesquisa é muito mais do que uma disciplina que passa ao aluno
apenas um conjunto de regras para fazer pesquisa; € uma disciplina que auxilia o aluno a
refletir criticamente e olhar o mundo com um novo conjunto de lentes: um olhar
cientifico, curioso, indagador e criativo.

No entanto, a compreensdo equivocada que se tem da disciplina, assim como a
variedade de nomes a ela atribuida, por si sé ndo representariam um problema, se por
ventura a essa variedade ndo estivesse associada ao que se pretende com a disciplina, a
importancia e a fun¢do que ela desempenha em diferentes cursos/programas.

A importéncia dessa disciplina, de uma maneira geral, ndo é objeto de discussao,
pois praticamente em todos os curriculos ela figura como disciplina obrigatéria. No
entanto, na pratica cotidiana, nem sempre é tratada com a devida importancia. Isso
acontece em virtude de sua complexidade (que na maioria das vezes é desconsiderada),
do desinteresse que desperta nos alunos, do descaso com que muitas vezes é tratada
por professores/orientadores que nao estdo diretamente envolvidos com a disciplina e
também da falta de cuidado dos cursos e programas na distribuicdo da carga horaria e
na localizagdo da disciplina na matriz curricular.

Pensar a disciplina de metodologia da pesquisa dessa forma é ignorar o papel
importante que ela desempenha na formagao de pesquisadores e no ensino académico
como um todo. Neste sentido, argumenta-se que a metodologia deve ser apresentada
como uma forma de pensar e agir que, embora certamente implique trabalhos de
investigacdo, também possa incluir o desenvolvimento intelectual do aluno.

J4 o lugar e a importancia que a disciplina assume em um determinado curso ou
programa dependerdo, fundamentalmente, da concepcdo bdsica que o curso/programa
tenha da disciplina e o que espera dela. Por exemplo, na pds-graduacao, quando ela
apenas constitui uma continuidade dos cursos de graduacao, funcionard como
nivelamento na tentativa de recuperar o que esta perdido ou ensinar aquilo que nao foi
ministrado ou foi muito mal ministrado, ndo oportunizando ao aluno o aprofundamento

necessario para conduzir pesquisa.
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Porém, se a esséncia do curso ou programa esta na pesquisa como principio educativo
orientado para a busca de novos conhecimentos, a metodologia assume um papel
fundamental. Ela normalmente estd inserida no inicio do curso ou ao longo do curso e é
encarregada da orientacdo e fundamentacdo tedrico/metodoldgica do processo de pesquisa
em andamento no curso ou programa, em intima relacdo com as outras disciplinas.

Em relacdo a funcdo da disciplina, percebe-se que a selecdo dos conteldos e a
maneira de ministra-los também desempenham um papel relevante, pois em muitos
programas a disciplina é trabalhada apenas na sua dimensdo instrumental, ou seja,
enfatizam-se mais as técnicas e instrumentos de coleta de dados sem a promocdo do
necessario vinculo com as questdes ontoldgicas, epistemoldgicas, axioldgicas e
metodoldgicas. Em outros, trabalha-se apenas a dimensdo epistemoldgica em
detrimento da dimensdo instrumental. Frequentemente trabalham-se apenas as normas
da ABNT, reduzindo todo o conteddo a mera normalizacdo de trabalhos académicos.

Embora todos esses conteudos sejam fundamentais, a separacdo da dimensdo
instrumental da epistemoldgica e a forma de trabalha-los prejudicam sobremaneira a
formacdo do aluno para a pesquisa. Nesse sentido, concordamos com Bortolini (2009,
p.94), que esclarece essa questdo quando argumenta que a disciplina de metodologia da
pesquisa na graduacao deve integrar as duas dimensdes:

a dimensdo epistemoldgica que esta voltada para a compreensao dos
elementos e processos da situacdo cognitiva, a histéria da construcao
do conhecimento social, os paradigmas cientificos, em especial aqueles
gue orientam as pesquisas nas ciéncias sociais e na educagdo e a
dimensdo instrumental que estd voltada para a apropriacdo dos
instrumentos da pesquisa em educacdo: diferentes tipos de pesquisa e
instrumentos de coleta/produgdo e analise de dados (grifo da autora).

Na opinido da autora, para nao tratar essas duas dimensdes isoladamente, é preciso
entender que em uma disciplina com essa importancia e fungao, “o aluno deve aprender a
construir um referencial tedrico-pratico relacionado a linguagem cientifica, saber trabalhar
com os procedimentos intelectuais e técnicos da pesquisa”, pois a pesquisa, mais que mera
apropriacdo de técnicas, exige a compreensdao dos procedimentos intelectuais que
envolvem o fazer cientifico. Essa compreensdo é que permitiria especialmente diante de
fendmenos complexos encontrar os melhores caminhos (Bortolini, 2009).

Por essas razdes, a disciplina deve ter como objetivos ensinar o aluno a: a) conhecer

os principios basicos das varias abordagens a pesquisa e suas estratégias de coleta e
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andlise de dados; b) pensar de maneira sistematica e metddica, ou seja, pensar de
maneira espontanea em um nivel reflexivo e mediado, pois se aprende a pensar a
medida que se aprende a fazer perguntas sobre o que se quer saber (Libaneo, 2001,
p.39); c) aprender a arte da leitura, da andlise e da interpretacao de textos; d) aprender
a fazer, que significa colocar-se em um movimento histdrico em que o presente assume
continuamente uma instancia critica em relacdo ao passado e; e) entender as diversas
abordagens paradigmaticas nas areas das ciéncias sociais e da educacao.

Além disso, a metodologia da pesquisa objetiva bem mais do que levar o aluno a
elaborar projetos, a desenvolver a dissertacdo/tese ou um artigo cientifico como
requisito final e conclusivo de um programa académico. Ela deve possibilitar ao aluno o
acesso a um envolvimento ativo com um diversificado e amplo espectro de formas de
pesquisa, evitando o que Brown (2008, p.14) muito apropriadamente define como a
“curricularizacdo do ensino e da pesquisa o que leva inevitavelmente a uma sobrecarga
de conteudo na tentativa de ensinar uma ampla variedade de abordagens”.

Sem negar a importancia das habilidades mencionadas acima, ha outro conjunto de
habilidades que muitas vezes é desconsiderado nas discussGes sobre a disciplina de
metodologia. Mclntyre (1997, p.130) argumenta que ndo se presta muita atencdo na
complexidade da atividade de pesquisa, e, enfatiza a nocdo de que a pesquisa envolve
muito mais que selecionar métodos apropriados e aplicar um conjunto de passos
prescritos. Para o autor o processo da pesquisa é complexo, confuso, imprevisivel e com
muitos desafios pessoais, que exige rigor, acuidade, imagina¢do, autoconsciéncia,
habilidades sociais e autodisciplina em estreita vinculagao.

Outro aspecto que merece reflexdao por parte dos professores e dos alunos esta
relacionado as questdes paradigmdticas da pesquisa, pois um dos desenvolvimentos
mais confusos nos ultimos anos nas dreas das ciéncias sociais e da educacdo foi a
proliferacdao de abordagens a pesquisa (Moreira e Caleffe, 2008). Embora as discussdes
das vdrias perspectivas paradigmadticas da pesquisa nas ciéncias sociais e na educacdo
frequentemente sejam altamente abstratas, e consideradas como prerrogativa apenas
de filésofos, elas sdo muito importantes para os alunos entenderem suas perspectivas
de pesquisa, pois as consequéncias desta diversidade sao reais.

A tese geral de que hda muitas maneiras legitimas de realizar

pesquisa é inquestiondvel. As varias abordagens metodoldgicas sdo, em geral,
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saudaveis. Apesar de essas abordagens admitirem que haja muitas maneiras legitimas
de se realizar pesquisa, ndo é correto concluir que todos os esforcos de pesquisa sejam
igualmente (i)legitimos ou que qualquer abordagem metodoldgica seja tdo boa quanto
as outras. Ou seja, isso ndo implica qualquer ceticismo ou relativismo metodoldgico.
Esta é uma boa questdo para todos aqueles preocupados com a formacdo de
pesquisadores em educacdo. Tal ceticismo ou relativismo tornaria as pesquisas na pos-
graduacdo inuteis: O que ensinariamos aos futuros pesquisadores? Como poderiamos
forma-los, se ndo houvesse formas de realizar pesquisas que pudessem produzir
conhecimento ou crencga justificada (ceticismo), ou se todas as formas de conduzir
pesquisa, e assim os frutos de toda a investigacao, fossem igualmente legitimas ou boas
(relativismo)? Pior ainda, qual seria o propdsito da pesquisa na pds-graduacdo se os
resultados de todas as pesquisas fossem inuteis ou igualmente legitimos?

Em face dessa diversidade metodoldgica, tanto os pesquisadores experientes
guanto os iniciantes encontram dificuldades para se manterem atualizados, pois por tras
da proliferacdo de nomes — positivismo, naturalismo, pds-positivismo, construtivismo,
interpretativismo, feminismo, pds-modernismo, pragmatismo, etc., cada um com o seu
conjunto de tradicbes — subjazem questGes importantes: Hd uma verdade simples,
absoluta sobre os fendmenos, ou ha multiplas verdades? (ou o conceito de verdade em
si é tdo problematico que ndo tem valor para entender o mundo?) Podemos contar com
0s nossos sentidos, ou com a razao, para distinguir o que é verdadeiro ou falso sobre o
mundo? H4 métodos que podem nos aproximar do entendimento dos fenémenos, ou
ha indeterminagdes em todos os métodos? O conhecimento do mundo é descoberto, ou
construido? O conhecimento do mundo pode ser avaliado independentemente dos
contextos sociais e histéricos, ou depende de circunstancias particulares?

Para os pesquisadores educacionais experientes, a diversidade metodoldgica pode
ameacar o que consideram como certo para entender o mundo que inicialmente
construiram na poés-graduacdao e elaboraram ao longo da experiéncia profissional
subsequente. Para os iniciantes na carreira de pesquisadores, essa diversidade pode se
tornar esmagadora, uma vez que muitas abordagens estdao frequentemente em
desacordo com a prdtica ou com a vida no dia-a-dia (Neumann, Pallas e Peterson, 1999).

O entendimento das diversas abordagens metodoldgicas é importante para a

producdo e para o consumo da pesquisa educacional. Uma vez que um paradigma
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sustenta todas as fases do processo da pesquisa, o conhecimento das diversas
perspectivas é importante para aprender a arte da pesquisa. Além do mais, o entendimento
dos diferentes paradigmas ajuda o pesquisador a apreciar e a valorizar a pesquisa realizada
por outros pesquisadores que adotam outras perspectivas (Moreira, 2002). Tal apreciacdo
é um pré-requisito para as conversacdes académicas, tdo significativas para a
aprendizagem coletiva em uma determinada area.

No centro das discussdes sobre a preparacao de pesquisadores para o mundo da
pesquisa educacional reside uma questdo de valores: NOs queremos preparar
pesquisadores para o mundo da pesquisa como ele é, ou queremos prepara-los para o
mundo que vird? A histéria da pesquisa educacional é marcada por longos periodos de
tranquilidade epistemoldgica, pontuada por pronunciados desacordos. Esses desacordos
tipicamente sdo iniciados e sustentados por comunidades marginalizadas; aqueles que
sustentam uma perspectiva prevalente raramente se sentem compelidos a discutir com
grupos marginalizados. Como consequéncia, ha pouco engajamento mutuo entre esses
grupos. Dentro desses grupos, contudo, as interagdes sdao mais densas e, muitos
individuos encontram um nicho confortavel. Um pesquisador que se desenvolve em tais
grupos provavelmente definirda a pesquisa educacional dentro das fronteiras
epistemoldgicas que a sua comunidade representa.

A luz dessa discussdo, como os programas de pés-graduacdo poderiam se organizar
melhor para preparar futuros pesquisadores para lidar com a diversidade metodolégica?

Preparar pesquisadores para enfrentar essa diversidade como “consumidores” de
pesquisa envolveria ajuda-los na exploragdao de suas préprias visdes de mundo pessoais
em profundidade, e desenvolver ferramentas que os capacitem a contrastar e a
conectar suas visdes com as visdes de outros individuos — pesquisadores educacionais,
gestores ou professores. Preparar futuros pesquisadores para enfrentar a diversidade
metodoldgica como “produtores” de pesquisa é, no entanto, mais desafiador e
envolveria ajudar os iniciantes no uso de abordagens contrastantes na realizagcdo de
suas préprias pesquisas.

Baseados nessas constatacdes, os programas de pds-graduagdo deveriam promover a
discussdo dessas questdes tanto com os professores quanto com os alunos. No momento,
pouca atengdo tem sido dada a exploracdo das complexidades de se engajar em multiplas

abordagens de pesquisa, tanto como consumidor como praticante de pesquisa. E, quando
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varias abordagens sdo discutidas, frequentemente as discussdes acontecem apenas no
contexto da disciplina de metodologia da pesquisa e, muitas vezes, dissociadas das demais
disciplinas do programa e das atuais praticas dos pesquisadores.

Com o propdsito de ampliar a cultura de pesquisa nos programas, algumas atitudes
poderiam ser tomadas na tentativa de vincular as discussées tedrico/metodoldgicas a
pratica da pesquisa, pois na disciplina de metodologia de pesquisa, ambiente tipico para
as discussOes epistemoldgicas, essas discussdes sdo normalmente dissociadas da pratica
da pesquisa. Entre essas atitudes é possivel sugerir: a) tornar a discussdo metodoldgica
responsabilidade de todo o corpo docente. Essa discussdao ndo deveria ser exclusividade
dos professores de metodologia, mesmo porque a carga hordria destinada a essa
disciplina ndo engloba todas as expectativas e demandas (os demais professores
pesquisadores do programa deveriam expor suas opc¢Oes metodoldgicas pessoais de
pesquisa para os alunos), b) colocar a discussdo epistemoldgica no contexto histérico (a
perspectiva histdérica da epistemologia pode ajudar os pesquisadores iniciantes a
compartilhar os significados de abordagens que foram construidas por professores e
pesquisadores mais experientes na pratica da pesquisa) e c) planejar espacos sociais nos
guais a experiéncia com diferentes abordagens de pesquisa (exemplo: a pesquisa
interdisciplinar) seja encorajada.

Ao mesmo tempo os programas deveriam reconhecer a importancia dos alunos de
mestrado/doutorado refletirem e entenderem as questGes filoséficas subjacentes aos
paradigmas de pesquisa. Yates (1997, p.489) critica as disciplinas e livros de metodologia
de pesquisa que apresentam aos alunos diferentes abordagens metodoldgicas a
pesquisa como se fossem pacotes de técnicas entre os quais o estudante consumidor
escolhe um ou outro, da mesma maneira que escolhe utilizar um ou outro editor de
texto. O autor sugere que a disciplina seja planejada de modo que os alunos possam
refletir sobre como as decisdes ontoldgicas levam a decisGes epistemoldgicas, que por
sua vez determinam as escolhas metodoldgicas e consequentemente dos instrumentos
e técnicas de coleta e analise de dados, suas implicagbes e consequéncias e,
principalmente, nas questdes de validade, confiabilidade, rigor, contexto, relevancia, ética
gque acompanha cada paradigma de pesquisa.

Essas sugestdes de modo algum pretendem ser prescritivas, mas procuram

enfatizar a importancia da preparacao de pesquisadores para atingirem competéncia
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em um mundo de mudanca e expansdo epistemoldgica, pois as competéncias que
sustentam a pesquisa ndo sdo diferentes das competéncias que ajudam o ser humano a se
desenvolver e avancar, chamadas de desejo de aprender, aprender fazendo, buscar e obter

feedback e fazer sentido da experiéncia de aprendizagem a partir do retorno que recebe.

Consideracgoes Finais

O objetivo desse ensaio foi discutir algumas questdes relacionadas ao ensino da
disciplina de metodologia da pesquisa nos programas de pés-graduacao. Embora exista
uma ampla literatura que trata da metodologia de pesquisa nas areas das ciéncias
sociais e na educacdo, pouca atencao tem sido dada a essa questdao em particular.

Talvez, um dos aspectos mais relevantes do ensino da disciplina de metodologia da
pesquisa seja de que hd uma necessidade premente de que todos os envolvidos com a
disciplina reflitam sobre suas atuais praticas, adaptando-se a mudanca ocorrida nas
ciéncias sociais, particularmente no campo da educacdo, que coloca em evidéncia a
diversidade paradigmatica tanto na teoria quanto na pratica. Isso tem se refletido em
novos problemas e, consequentemente, em novas modalidades de pesquisa.

Embora o processo de investigacdo tenha evoluido, ou seja, em uma determinada
época esperava-se que apenas os alunos de cursos de doutorado se envolvessem com
as questoes filoséficas da pesquisa, Easterby-Smith, Thorpe e Lowe (2002, p.3)
argumentam que esse compromisso deve prevalecer também para os alunos de
mestrado e mesmo para alguns cursos de graduacgdo. Isso é visto como benéfico, pois
nao é prudente realizar pesquisas sem consciéncia da filosofia que esta subjacente.

No entanto, a questdo é se os alunos de mestrado tém a necessidade de se envolver
totalmente com os debates filosoficos em torno do processo de investigacdo ou ha
coisas mais importantes para os pesquisadores e os estudantes realizarem em
diferentes niveis de investigacdo, em termos do processo de investigacdo. Como ha a
exigéncia de que os alunos de todos os niveis de ensino se envolvam com todo o
processo de pesquisa, da filosofia até os métodos, o resultado é que as palavras,
conceitos ou idéias se mesclam e se confundem, ou porque o envolvimento nesses
debates é inadequado ou, as vezes é excessivo para os estudantes nesta fase ou nivel

do processo de investigacao.
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Portanto, para os pesquisadores e estudantes declararem de forma transparente qual é
a sua posicao filosofica e metodoldgica e, mais importante ainda, a relacdo entre as duas,
exige-se uma grande dose de compreensdao e nivel de sofisticagdo. Infelizmente, esse
posicionamento claro e transparente sobre a abordagem utilizada na pesquisa ndo é
comum na literatura de pesquisa em determinadas areas, o que tem causado muito debate.

De maneira geral, a busca por essa adaptacdo ndo impede os professores e os
pesquisadores de utilizarem as abordagens tradicionais da pesquisa e nem os
autoriza a descarta-las completamente. Ao contrario, ela pressupde a sua superagao
pela adocdo de uma postura cientifica diferenciada, mais critica, mais reflexiva,
menos rigida e intransigente.

Neste ensaio procuramos enfatizar que a preparagao de pesquisadores nos
programas de poOs-graduacdo estd diretamente associada a visdo dos professores e
pesquisadores envolvidos no programa sobre o papel da disciplina de metodologia da
pesquisa na formacdo do aluno e quais habilidades e competéncias eles necessitam. As
respostas a essas perguntas podem estar na organizac¢ao e na conducdo dessa disciplina
nos diversos programas de pos-graduacdo nas faculdades e universidades, pois essas
guestdes estdo vinculadas ao contexto social e cultural.

Dessa forma, acreditamos que no mestrado o aluno deva ter uma introducdo as
filosofias da pesquisa e suas relacdes as abordagens de pesquisa e que, no doutorado,
possa ser capaz de fazer uma andlise critica dessas filosofias em consonancia com a
pesquisa que esta realizando.

Discutiu-se ainda que os diversos métodos de pesquisa relacionam-se com
diferentes maneiras de explorar o mundo, exigindo, portanto, escolhas que sejam
feitas em funcdo do assunto proposto e da questdo enfocada, na perspectiva de que
nenhum método pode ser eleito como ‘o melhor, permitindo-se apenas
aproximacgdes heuristicas. Cada método tem seus pontos fortes e suas limitagdes,
conjuga-los é, por vezes, a escolha mais apropriada.

Enfim, a ado¢do de multiplos paradigmas e metodologias é, ao mesmo tempo,
fundamento para uma postura critica e plural do pesquisador e uma lente a partir da
qual ele podera ascender para visdes diferenciadas de mundo, crescendo como

profissional e como ser humano.
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