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Resumen

En este articulo se presentan los resultados de un estudio empirico sobre el impacto de
la realizacién de los exdmenes nacionales finales de matematicas, en el segundo y tercer
ciclos de la ensefianza basica, en el desarrollo profesional docente. Asi, estos exdmenes
son un factor de legitimidad de préacticas basadas en el abordaje del curriculo centrado
en pruebas y en estdndares. A través de una metodologia cuantitativa, se verifica que los
profesores de matematicas (n=179) tienden, por una parte, a apropiarse del lenguaje de
valoracion de la evaluacion externa de los aprendizajes al nivel de sus practicas
curriculares y pedagodgicas y, por otra parte, apoyan la evaluacién externa de los
aprendizajes, alcanzada a través de la realizacién de los examenes finales de ciclo en la
asignatura de matemadticas, cuyos efectos mas evidentes son la valoracion de los

resultados académicos y la clasificacion de los colegios.
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Introduccion

El estado portugués considera la evaluacion externa de los aprendizajes una forma
de evaluar el sistema educativo nacional, asocia este hecho a la mejora de calidad y
promocion del éxito educativo, asi como ocurre con la produccién de informacion
realizada para toda la comunidad. En el actual contexto internacional, los discursos
publicos, asumidos principalmente por politicos, parecen interesarse mas por los medios
de comunicacién de masay por los propios ciudadanos que quieren saber, cada vez mas,
si los servicios publicos de educacidn, de salud o de justicia realizan el servicio que deben
ejercer” (FERNANDES, 2005, p. 139). Se considera, desde tal perspectiva ldgica, que la
evaluacion externa tiene el poder de estimular una cultura de calidad, exigencia y
responsabilidad en las escuelas, cada vez mas articulada con la evaluacion institucional
(SOBRINHO, 2003). Ya, segun Silva et al. . (2013, p. 143), se trata de una “evaluacion
centrada en el consumidor/usuario”, cuyo objetivo principal es la “emision de juicios de
valor informando el mérito y/o valor de un determinado objeto”.

Afiliada a las decisiones transnacionales y supranacionales, en el sentido de seguir las
orientaciones de distintos organismos en términos de politicas educativas basadas enun
cambio conceptual (PACHECO, 2011), y reuniendo un gran consenso cognitivo (OZGA,
2014), la evaluacion externa de los sistemas educativos, de la cual forma parte la
evaluacion externa de los aprendizajes, se basa en las politicas de compartir el
conocimiento (STEINER-KHAMSI, 2012). Asi, se verifica un rationale establishing a escala
mundial, que se apoya en el principio de que existe una “world class school,
especificamente definida” (AULD; MORRIS, 2013, p. 133) por un paradigma educacional,
de alcance internacional, orientado para los resultados y basado en estandares, que, en
el campo de las Matematicas, tiene como promotores programas como el PISA
(Programme for International Student Assessment), coordinado por la OCDE
(Organizacion para la Cooperaciéon y el Desarrollo Econdmico) y el TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study), de la IEA (International Association for the

Evaluation of Educational Achievement). Como consecuencia, la evaluacién usa uno de

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 7, n. 19, p. 58-84, jan./abr. 2015



60 Marqueset al.

los mas poderosos conceptos de inculcacidon de una nueva cultura de responsabilizacion:
accountability, que se transformd en un “concepto en boga para describir el modo no
jerarquico de control de la gestion” (ERKKILA; PIIRONEN, 2014, p. 186).

El vocablo accountability, como discurso de responsabilizacion y transparencia, les
trae a las escuelas una ideologia de competicién, donde comparar y medir adquieren
nuevos sentidos, principalmente en el refuerzo de la evaluacidon sumativa y en la
valoracioén de las listas de cotejo escolar, lo que conlleva una tendencia de reducir el
aprendizaje al hecho de obtener resultados estandarizados, y poner en un lugar
secundario sus procesos y los objetivos socializadores de la escuela. Es dentro de esta
perspectiva que Biesta (2013, p. 30) afirma no sdélo que “el lenguaje de la educacién ha
sido, en gran parte, reemplazado por un lenguaje del aprendizaje”, donde los planteos
técnicos son los mas debatidos, es decir, “planteos sobre la eficiencia y eficacia del
proceso educacional” (Ibidem, p. 41).

Pero, el hecho de evaluar un sistema educativo no garantiza, por si solo, su efectiva
mejora y calidad, es importante evaluar la evaluacion.

En este sentido, Silva et al. (2013, p. 142) refieren que toda evaluacién considera
recoger, de forma ordenada, informacidn importante, y la definicién e implantacion de
parametros para aferir “el valor, calidad, utilidad, efectividad e importancia” de un
determinado programa. También se supone que los resultados de la evaluacién se usen
para proponer estrategias, que tienen por objeto la mejora del objeto evaluado, para
producir informacidn pertinente para rendir cuentas no sélo a las entidades interesadas,
sino también ala poblacién en general. Consecuentemente, consideramos fundamental
aferir los efectos que la evaluacién externa de los aprendizajes produce en las escuelas.
Particularmente, en este estudio, se pretenden estudiar las perspectivas de los profesores
de Matematicas, del 22 (52y 62 grado) y 32 Ciclo (72,82 y 92 grado) de la ensefianza basica
o primaria, sobre la evaluacién externa de los aprendizajes, en su asignatura, asi como
también caracterizar los efectos que la existencia de pruebas externas haya producido en

sus practicas curriculares y pedagdgicas y en su desarrollo profesional.
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1. Evaluacion Externa de los Aprendizajes

La evaluacidn es una practica que integra nuestra vida cotidiana, involucra opciones
formales e informales de criterios, asi como también metodoldgicas (SILVA et al., 2013).
En el drea educacional, la evaluacién ha sido uno de los temas mas destacados y eje de
atencién mas intenso, asume una multiplicidad de significados de acuerdo con la
inherente evolucion de la sociedad (ALVES, 2004). A lo largo de los afos, “cambios
econdmicos, sociales, politicos y culturales originaron distintas concepciones de
educacion y, por supuesto, diferentes modelos de ensefianza-aprendizaje y de abordajes
de evaluacién” (ALVES, 2004, p. 31). Enlaliteratura correspondiente se pueden encontrar
varias definiciones de evaluacién y sobre la practica de evaluar, siendo que las
concepciones del evaluador y de sus equipos pueden influir en la opcidn evaluativa (SILVA
et al., 2013, p. 140).

Son, a menudo, las diversidades ideolégicas, que, segun la opinidon de Sobrinho (2008,
p. 193-194), traen estas diferencias y divergencias sobre la evaluacion, dadas las distintas
y, muchas veces, contradictorias visiones que las personas tienen acerca del mundo. Asi,

la,

evaluacion es produccién de sentidos, practica social, intersubjetiva,
relacional, abierta, polisémica y cargada de valores, que cuestiona los
significados de los fendmenos. Debe articular en un proceso global y
comprensivo los diversos aspectos constitutivos (...) No puede limitarse
a merosinstrumentos estadisticos,a meras explicaciones del pasado, ni
sersimple control y medida de lo realizado.

En efecto, la evaluacién es un elemento constituyente esencial del proceso de
ensefianza y aprendizaje, fundamental para el desarrollo de los sistemas educativos, pues

es por medio de ella que, a menudo,

las escuelas empobrecen o enriquecen el curriculo; los profesores
organizan la ensefanza con mayor o menor énfasis en la
experimentacién o enlaresolucidonde problemas; los alumnos estudian
con mayor o menor orientacion; los padres y los encargados de la
educacion acompafiian la vida escolar de sus educandos con mayor o
menor interés; la sociedad puede estar mas o menos informada sobre
lo que sus jévenes aprenden y cdmo lo hacen; los gobiernos pueden
establecer mas fundamentada y adecuadamente politicas educativas y
formativas o no”. (FERNANDES, 2009, p. 21).
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En Portugal se observa la fuerte presencia de la evaluacidn externa, que la Unidn
Europea promueve de forma sutil y la OCDE- Organizacidon para la Cooperacién y el
Desarrollo Econdmicos - orienta en el ambito de la evaluacién de los aprendizajes, lo cual
se concretiza a través del restablecimiento progresivo de examenes/pruebas nacionales.
Actualmente, es de caracter obligatorio, en las asignaturas de Portugués y Matematicas,
del 42, 62 y 92 grado del primario y en otras asignaturas del 112 y del 122 nivel de
escolaridad, ensefianza secundaria/ media, cuyo interlocutor es el Ministerio de
Educacién y Ciencia, responsable por la concepcion e implantacion de las politicas
educativas, aunque la elaboracién de las pruebas y exdmenes sea competencia del
Instituto de Evaluacion Educativa (IAVE).

Tal como ocurre a nivel internacional, el predominio de la evaluacién externa de los
aprendizajes en los sistemas educativos nacionales se debe a la existencia de test de
desempefio elaborados por organismos como la OCDE, que, segun la opinién de Névoa
(2009, p. 14), imponen perspectivas econdmicas, pues los estudios que conducen “tienen
como referencia dominante la cualificacidn de los recursos humanos y su importancia
para el desarrollo econdmico y social. Este es el hecho que explica su fuertisimo impacto
en la opinion publica”.

En el ambito de la evaluacién de los aprendizajes, segun Alves (2004), existen muchas
perspectivas que reflejan la diversidad de concepciones y practicas sobre la forma de
legitimar determinadas competencias, asi se puede afirmar que “la forma como los
profesores evallan revela el modo cédmo los alumnos aprenden, al mismo tiempo en que
muestra el tipo de practicas curriculares de enseiflanza—aprendizaje (/bidem, p.43). De
este modo, el acto de evaluar, a menudo, estd de acuerdo con el acto de ensefiar,
armonico con la concepcidn de curriculo adoptada por el profesor y, consecuentemente,
con la teoria curricular que justifica sus practicas curriculares (PACHECO, 2001). Las
concepciones de los profesores sobre el curriculo sufren influencias de diversos factores,
entre ellos el impacto del discurso oficial que establece grandes lineas orientadoras que
los profesores deben seguir.

Segun Santos y Canen (2014), la evaluacion, practica didactica de la docencia, debe
formar parte de todas las etapas del proceso ensefianza-aprendizaje. Para estos autores,

la evaluacion, en el ambito educacional, no debe ser vista como una practica que se
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resume a la realizacidn de test y pruebas para posterior atribucién de notas, sino como
punto de partida para reflexionar sobre la calidad del trabajo de los profesores, o de los
alumnos. Asi, “pensar la evaluacion como control, seleccidn, clasificacion, punicion y
exclusion de los alumnos es empobrecer la dimension de la evaluacién al considerarla
meramente como un acto pedagégico” (lbidem, p. 54), pues si los resultados de la
evaluacion no conducen a acciones transformadoras, como la mejora de los aprendizajes
de los alumnos, o la practica pedagodgica de los profesores, “el acto de evaluar no habra
completado su ciclo constitutivo” (LUCKESI, 2009, apud SANTOS; CANEN, 2014, p. 56).

Pero, la valoracién progresiva de la evaluacién externa de los aprendizajes, a través
de la realizacidnde pruebas nacionales externas, ha conseguido que clasificar, seleccionar
y certificar sean, actualmente, funciones establecidas como basicas en la evaluacién
dentro del dmbito educacional, fuertemente influidas por la concepcién de evaluacion
como medida (FERNANDES, 2005), reduciendo, gradualmente, el objeto de la evaluacion
a los conocimientos. De esta forma, la evaluacidon aparece descontextualizada, sin la
participacion de los alumnos en el proceso; se favorece la cuantificacion de resultados,
buscandose la objetividad y la neutralidad de quien evalla; la evaluacidon tiene, a
menudo, como referencia, un patrén o una norma, lo que hace inevitable la
comparacion de los resultados.

En la actual coyuntura educativa, Machado (2013) afirma que el examen constituye el
arquetipo de la evaluacion en la modernidad, conduce un giro paradigmatico del punto
de vista epistemoldgico, entendiéndose la evaluacién como una técnica o una maquina
que profesores, escuelas ysistemas educativos selimitan a poner en marcha. En la misma
linea de pensamiento, Esteban (2010) considera que la evaluacién externa de los
aprendizajes, a través de exdmenes y de test estandarizados, corresponde a la tendencia
creciente de una tentativa de constitucion de un sistema formal de accountability, con la
cuantificacion de resultados. Son estas politicas de accountability que enfatizan el
refuerzo de la prescripcion normativa, de la ejecucion de mecanismos externos de
evaluacion y fijacién de metas que hay que cumplir, los cuales contribuyen para que el
abordaje del curriculo sea mas valorado por los resultados que por los procesos y, mas

todavia, por la evaluacion externa que por la interna (PACHECO, 2012).
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Segun Antunes y Sa (2010), la evaluacién de los aprendizajes a través de pruebas
externas de ambito nacional, surge como un “dispositivo regulador en las escuelas y en el
sistema educativo” (ANTUNES; SA, 2010, p. 113), constituye, en la sociologia de la
educacion, “patrones normativos, en términos de objetivos y contenidos para la
educacion y el aprendizaje, debido a los efectos de racionalizacién y control de las
practicas pedagdgicas, de los contenidos y criterios de evaluaciéon ” (ANTUNES; SA, 2010,
p. 114).

Son varios los efectos asociados a la realizacidon de estas pruebas. Como refiere
Fernandes (2009), son conocidos y documentados, los diferentes tipos de efectos o
impactos que los examenes pueden tener en los mds variados niveles, como en la vida
personal, social y académica de los alumnos, en las formas como las escuelasy los
profesores se organizan y desarrollan el curriculo, enlo que se ensefia y cdmo se enseiia,
en lo que se evalla y cémo se lo evalla y en la credibilidad social de los sistemas
educativos. En términos sociales, uno de los impactos que la evaluacion externa de los
aprendizajes ha producido, segun Antunes y Sa (2010), se verifica en la imagen de buen
alumno que todos tenemos, y que como ciudadanos de esta sociedad socializada vamos
forjando en nuestras mentes.

Mons (2009) identifica efectos producidos por las pruebas de evaluaciéon
estandarizadas, sea enlos alumnos o en sus padres. Con relacién a los alumnos, la autora
menciona que uno de los efectos tedricos esperado es que la existencia de exdmenes
produzca una mayor motivacion para aprender. Pero, en la practica, quizas porque las
evaluaciones estandarizadas conducen, generalmente, a practicas de ensefianza menos
estimulantes (memorizacién rapida, en vez de aprendizaje activa, por ejemplo), la
existencia de dispositivos de evaluacidon externa parece ofrecer un alejamiento de la
escuela, por parte de los alumnos. Ademas del estrés, segln la autora, los exdmenes
parecen producir otros efectos negativos en algunos alumnos, como conducir a una
estigmatizacion de dificultades de aprendizaje de algunos contenidos esenciales, lo que
favorece el aumento de deserciones. Sobre los padres, la autora menciona que, a pesar
de tener una idea positiva sobre la existencia de pruebas de evaluacién externa, sus
expectativas respecto al rol de la escuela van mas alla del hecho de ser una ensefianza

de preparacién para esas pruebas.
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Ademas, Antunes y Sa (2010), aludiendo aideas de Bernstein, refieren que las pruebas
de evaluacién externa definen también un curriculo invisible u oculto, que establece el
orden de importancia del conocimiento, la frontera entre lo que debe y lo que no debe
aprenderse y ensefiarse. Asi, este curriculo invisible produce poderosos efectos
socializadores y de control social. Los primeros son visibles a través del aprendizaje de
significaciones e incorporacion de valores, normas, modelos y patrones, por parte de los
jovenes, de los docentes y de las familias; los segundos se deben a la produccion de un
orden y de una normalidad, fabricandose la conformidad a nivel del desarrollo del
curriculo, reduciendo la diversidad, la imprevisibilidad y la indeterminaciéon. De modo
general, se puede decir que las pruebas de evaluacidn externa constituyen un poderoso
instrumento politico porque participan de una importante tecnologia politica de cambio
educativo, donde se privilegia el desempefio (ANTUNES; SA, 2010), ademas de tener la
capacidad de organizar las relaciones sociales internas de la escuela.

Se observa también otra consecuencia que se asocia a la proliferacién de dispositivos
de evaluacion externa de los aprendizajes: es la exaltacion de los resultados escolares,
que periddicamente se publican bajo la forma de rankings, lo cual establece el
protagonismo de los test en el aula y contribuye para que el proceso de enseifanza y
aprendizaje se desarrolle en funcién de un test-driven curriculum (PENNER-WILLIAMS,
2010). De esta forma, como defiende Fernandes (2009, p. 129), con la realizacién de
examenes nacionales, “muchas cosas importantes estan en juego: estrechamiento o no
del curriculo, equidad del sistema, estimulo de buenas o malas practicas en las escuelas
0, quizas sorprendentemente para algunos, la real posibilidad de bajar los niveles de
aprendizaje de los alumnos”. También Mons (2009) menciona este estrechamiento del
curriculo, como resultado de practicas de ensefianza centradas en la practica intensiva
para las pruebas de evaluacion externa, que resulta de la focalizacion de los docentes en
las competencias verificadas en los exdmenes. La autora explica que los profesores
tienden a concentrarse en “objetivos estrictamente cognitivos, dejando en niveles
secundarios otras misiones de la escuela” (MONS, 2009, p. 123). De esta forma, las
pruebas de evaluacion externa “acaban por tener efectos nefastos sobre el curriculo,

empobreciéndolo, también sobre la ensefianza, demasiado condicionada por lo que
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resulta de cada examen, sobre el desarrollo de competencias de resolucion de problemas
por parte de los alumnos y sobre las decisiones politicas (FERNANDES, 2005, p. 99).
Mds alld de imponer nuevos sistemas de gubernamentalidad curricular,
esencialmente centrados en estdndares y resultados (PACHECO; MARQUES, 2014), la
evaluacion externa de los aprendizajes, asociada a la evaluacién externa de las escuelas,
produce efectos muy distintos, incluyendo los que se tornan visibles a nivel del discurso,
en la medida en que los docentes tienden a adoptar el lenguaje de valoracion de los
resultados, asi como los que son evidentes a nivel de las practicas, por ejemplo,
normalizacién de contenidos y procedimientos pedagdgicos. Asi, en este abordaje
curricular, se tiene por objeto el trabajo docente como una actividad orientada para los
resultados, transformando el aprendizaje en procesos preceptuados por los descriptores
de las metas curriculares de las varias asignaturas, que se transforman en estdndares
definidores de los contenidos (PACHECO; MARQUES, 2014). De esta forma, se privilegian
objetivos cognitivos en detrimento de objetivos de socializacion mas amplios, o conceptos
de competencia o resultados del aprendizaje, con la afirmacion de un nuevo control social
de los profesores y de las escuelas por parte de los responsables administrativos (/bidem).

El mismo punto de vista tienen Santos y Canen (2014, p. 65) refiriendo que

la necesidad de darse notas a partir de una evaluacidn estandarizada
favorece practicas didacticas conservadoras y llevaa los profesores a
privilegiar la ensefianza de conocimientos aislablesde lascompetendas de
alto nivel (razonamiento, comunicacion) dificiles de delimitarse en una
prueba escrita o en tareas individuales.

Segun Antunes y Sa (2010), en el ambito pedagdgico, otro impacto que las pruebas
nacionales, como instrumentos de evaluaciéon externa, podran tener, ocurre en las
metodologias de ensefianza. Citando a Bernstein, los autores argumentan que los
instrumentos de evaluacién externa modelan la pedagogia, regulan la secuenciay el ritmo
del proceso de transmisidn/ adquisicion, e incluso, en determinados momentos, reducen las
orientaciones y opciones pedagogico-didacticas de los programas y de los profesores a

creencias desvitalizadas.

En términos de practicas profesionales docentes, la reflexion sobre los resultados de los
examenes conduce, a menudo, al refuerzo de la racionalizacién de esas practicas y al

condicionamiento de los profesores, ya que las opciones cientifico-pedagdgicas son, muchas
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veces, influenciadas por las prescripciones sobreentendidas y declaradas ora en las pruebas
propiamente dichas, ora enlos resultados de los alumnos. Asi, segun los autores citados, la
autonomia profesional de los profesores puede perder sentido, en lo que se refiere a valores
como la eficacia en la produccion de resultados concretos deseados, pasando estos mismos

a proyectar la imagen de cada docente.

Pero, segun la perspectiva de Fernandes (2005), instrumentos de evaluacidon extema de
los aprendizajes por excelencia, los exdmenes no son considerados complementarios de la
evaluacion interna de los aprendizajes vy, por eso, consecuentemente, del trabajo de los
profesores. Por el contrario, son vistos opuestos y, a veces, como sus contradictorios. De esta
forma, para el autor, hay una clara sobrevaloracidn del pesoy del rol de los exdmenes, que
acaba por condicionar mucho de lo que se realiza en las escuelas, principalmente a nivel de
las practicas de ensefianza y evaluacion. Asi, se plantea si este poder de las pruebas de
evaluacion externa no se torna exagerado e incluso reductor, si se toman como modelos
orientadores de opciones educativas, ya sea por los drganos directivos y gestores de las

escuelas, o por los docentes, alumnos y respectivas familias.

2. Metodologia del estudio

Los datos presentados integran un estudio empirico centrado en la evaluacién externa
de los aprendizajes e incluido en un proyecto nacional de evaluacidn externa de escuelas,
en el dmbito de la Fundacion para la Ciencia y Tecnologia. El problema béasico de esta
investigacion corresponde a la siguiente interrogacién: ¢De qué modo los profesores de
Matematicas del 22 y del 32 ciclos de la ensefianza Basica prevén, a nivel de sus practicas
curriculares y pedagdgicas, asi como de su desarrollo profesional, el impacto y los efectos
de la evaluacidn externa de los aprendizajes?

El estudio empezd con la elaboracién de un cuestionario cuyas respuestas se
obtuvieron através de una escala de Likert, debidamente validado, sea por la realizacién
de un pre-test, sea por laaplicaciéndel acuerdo de un grupo de jueces (TUCKMAN, 2000),
ejecutado junto a profesores de Matematicas del 22 y del 32 ciclos de la ensefianza Basica,
garantizando los criterios de validacidn y confiabilidad. La versién final del cuestionario

consta de 41 items distribuidos en cuatro categorias, que abordan las perspectivas de los
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docentes sobre la evaluacién externa de los aprendizajes, asi como sus efectos
pedagdgicos, curriculares y profesionales.
Para analizar los resultados, nos auxiliamos de la estadistica descriptiva. Calculamos

las frecuencias relativas, en porcentaje, de cada nivel de acuerdo o conformidad con la

afirmacion formulada en cada item, determinamos el promedio (;) para medir el grado
de acuerdo de los participantes con los planteos formulados y el desvio-patrén (D.P.),
como medida de variabilidad asociada al promedio, para evaluar la dispersién de los
datos (GHIGLIONE; MATALON, 1993). A pesar de que las variables dependientes (items: 1
al 41) se cotejaron segun la escala de Likert, midiendo, por eso, constructos continuos,
pueden ser, segun Coutinho (2011), transformadas en variables cuantitativas discretas,
pues la escala permite sdlo valores de 1 al 5, asociados a la variable. De esta forma,
consideradas como variables discretas, pueden medirse con mas precisidn, siendo éste
un procedimiento aceptado de manera general.

El grado de conformidad de los respondientes con las afirmaciones de los items del

cuestionario se interpretd segun los criterios presentados en el Cuadro 1.

Cuadro 1 - Criterios de interpretacion del grado de conformidad

Valor del Promedio Grado de conformidad
1,00a 2,75 Desacuerdo
Indefinicién
2,76 a 3,25
evaluativa
3,26 a 5,00 Conformidad

Fuente: Los autores (2014).

El grado de consenso de las respuestas de los profesores, en cada item, se evalud a

través del desvio-patrén, segun los criterios del Cuadro 2:
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Cuadro 2 — Criterios de interpretacidn del grado de consenso

Valor del Desvio-Patron Grado de consenso
0-0,40 Alto consenso
0,41-0,70 Consenso alto / moderado
0,71-1,00 Consenso moderado/ bajo
> 1,00 Bajo consenso

Fuente: Los autores (2014).

Sigue el abordaje cuantitativo basado en un estudio empirico, con una muestra de 179
profesores de Matematicas del 22 y del 32 ciclos de la ensefianza Bésica (del 12 al 92 nivel

de escolaridad) que imparten clase en escuelas publicas del norte de Portugal.

3. Resultados del estudio

Los resultados presentados se refieren a las perspectivas que los docentes
consultados comparten sobre la evaluaciony sobre sus efectos curriculares, pedagdgicos
y profesionales, segun las cuatro categorias en que se distribuyeron los items del
cuestionario. Después del analisis estadistico, verificamos que 81 % de los consultados
estdn de acuerdo con la realizaciéon de pruebas nacionales externas, en la asignatura de
Matematicas, al final de cada ciclo de la ensefianza béasica k =3,99 ; D.P. =0,828).

Sobre la evaluacion interna de los aprendizajes en Matematicas, 74,3% de los
consultados consideran que los resultados de los test sumativos deben serel componente

con mayor influencia en la evaluacion de los alumnos (;( =3,74; D.P. = 0,875) y 66,5%
consideran que la evaluacién de los discentes centrada en los test contribuye para que
haya mayor objetividad (x=354 ; D.P. = 0,901). Una mayoria de 64,2% opina que las
pruebas finales externas definen un patréon de conocimientos escolares ()_< =350;D.P.=
0,908) yen 60,9% de los casos, los consultados consideran que estas pruebas promueven
la valoracion de las Matematicas dentro de la comunidad educativa ()_(:3,47; D.P. =
0,996).

En un sector de indefinicion evaluativa, se encuentran items de esta categoria, todos

con desvio-patron superior a uno (>1), lo que muestra una ausencia de consenso entre
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los consultados, sobre los temas abordados en estos items. Asi, basados en los resultados
obtenidos, hay una indefinicidn en las opiniones de los docentes participantes, sobre si la
existencia de pruebas externas al final de cada ciclo de |la ensefianza Basica, contribuye o
no para una mayor inversion en el estudio de Matematicas, por parte de los alumnos (
)_(:3,15; D.P. = 1,045). Pero, a pesar de que los resultados estadisticos muestran esta
indefinicidn general, es significativo el porcentaje de los docentes (48,6%) que piensan
que la realizacidn de las pruebas externas contribuye para una mayor inversion en el
estudio de Matematicas, por parte de los alumnos.

De igual modo, los resultados muestran una indefinicién evaluativa, cuando se plantea
si el profesor es el principal factor de influencia en el desempefio escolar de los alumnos
()_( =3,09; D.P. = 1,046); las ideas sobre este asunto se encuentran bastante divididas:
41,4% de los consultados consideran que el profesor es el principal agente promotor del
éxito de los alumnos en Matematicas, contra 36,4% que tienen una opinidn opuesta. De
forma analoga, se verifica la existencia de una indefinicidn evaluativa de los consultados
cuando se les plantea sobre la contribucion de las pruebas externas de matematicas para
la mejora del éxito educativo en general ()_( =3,03; D.P. = 1,025). Nuevamente, las
opiniones de los docentes se dividen de forma semejante: 38% consideran que noy 39,6
% tienen opinidn contraria.

Siguiendo con el analisis de los resultados obtenidos, verificamos que 51,9% de los
consultados no piensan que la realizacion de pruebas externas en Matematicas produce
efectos negativos en los profesores, tales como desmotivacién y estrés ()_( =262 ;D.P.=
1,012). Pero, este asunto no es consensual, si se observa el valor alto del desvio-patrén.
Sobre los mismos efectos provocados en los alumnos, debido a la realizacién de las
pruebas nacionales, 57% de los consultados no estan de acuerdo con el hecho de que la
realizacién de pruebas externas provoque, en los discentes, desmotivacion y estrés |
X = 2,57; D.P. =0,948). A pesar de que la mayoria de los consultados son a favor de la
realizacidn de pruebas externas en la asignatura de Matematicas, como ya se menciond,
67,6% de los consultados discrepan sobre el hecho de que los resultados, obtenidos por
los alumnos en las pruebas nacionales, revelen su real aprendizaje ()_(= 2,46 ; D.P. =

0,882). Preguntados sobre la principal funcidn de la evaluacién de los aprendizajes, 68,1%
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de los profesores de este estudio no creen que sea la de clasificar a los alumnos (x = 2,36
; D.P. =0,934).

Sobre los efectos producidos por la evaluacién externa de los aprendizajes, en las
practicas curriculares de los profesores, evaluados en la segunda categoria de items del

cuestionario, 96,1% de los consultados expresan que los resultados de los alumnos, en
Matematicas, son discutidos en las reuniones del departamento curricular (x= 4,38;D.P.
=0,619) y 91,6% realizan este analisis enlas reuniones de grupo disciplinar( X = 415;D.P.
= 0,712). También en las reuniones de este drgano, 73,1% de los consultados expresan
que la realizacidon de las pruebas externas ha contribuido para aumentar el trabajo
colaborativo entre profesores de Matematicas del mismo grupo (>_( =3,70; D.P. =0,899),
siendo 72,6% de la opinion de que la realizacidon de las pruebas externas ha contribuido
para el cumplimiento integral del programa de matematicas ()_( =3,80 ; D.P. = 0,956).
Sobre la clasificacion/correccion de los test sumativos internos, 79,9% de los

consultados dicen que buscan adoptar criterios semejantes a los determinados por el

IAVE, organismo responsable por la elaboracién de las pruebas nacionales externas (
X = 3,84; D.P. = 0,849), siendo que la realizacion de estas pruebas promueve, segun la
opinién de 63,2%, una evaluacion de los alumnos centrada en los test ()_( =3,47 ;D.P. =
1,018). Sin embargo, este planteo no es consensual entre los consultados.

59,7% de los profesores que participaron en este trabajo piensan que la realizacion de

las pruebas externas ha traido cambios en las practicas curriculares de los profesores, ya

gue ellos atribuyen una mayor importancia a los contenidos cuando planifican sus clases
()_( =3,41;D.P. =0,946). A pesar de que el valor del promedio aritmético de las respuestas
al cuestionario indica la existencia de una indefinicion evaluativa, 52,5% de los
consultados piensan que la realizaciéon de las pruebas externas ha contribuido para la
articulacion curricular entre profesores de matematicas del 22 cicloy los profesores de
matematicas del 32 ciclo de la ensefanza Basica ()_(=3,23 ; D.P. = 0,999). Se trata, sin
embargo, de una cuestion con un grado de consenso bastante bajo.

La existencia de indefinicidn evaluativa y la ausencia de consenso queda clara sea por

el valor del promedio aritmético y el respectivo desvio-patrén, sea por la distribuciéon de
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la frecuencia porcentual de las respuestas al cuestionario, sobre la influencia de la
realizacidn de las pruebas externas en la evaluacion interna de los aprendizajes. De esta

forma, no queda claro que la realizacion de las pruebas finales de ciclo contribuya para

que haya mayor rigor en la elaboracién de los test sumativos (x= 314; D.P.=1,059), ni

para la desvalorizacién de la evaluacién formativa ()_< =3,03; D.P. =1,073).
Sobre los efectos provocados por las pruebas externas en las practicas pedagodgicas de

los docentes consultados, efectos éstos evaluados en la tercera categoria de items del

cuestionario, 97,2% de los consultados afirman dialogar, a lo largo del afio, con los
alumnos, sobre los resultados que obtienen en los test (;( =4.38; D.P. =0,562). Sobre el
apoyo pedagdgico dado a los alumnos, fuera de las clases de Matematicas, 81% de los
consultados afirman que la existencia de pruebas contribuyd para aumentar estas
iniciativas, designadas, asesorias, acompanamiento individualizado, clases de apoyo
pedagoégico agregado ()_( =3,91; D.P. = 0,876). También 77,2% de los profesores
participantes declaran que suelen darles clases extras a los alumnos como preparacion
para las pruebas nacionales ()_( =414; D.P. =0,929). Sobre los resultados obtenidos por
los alumnos en las pruebas externas, 72,6 % de los consultados piensan que éstos
contribuyeron para el cuestionamiento personal sobre su actividad profesional (;( = 3,65
; D.P. =0,869).

Sobre las practicas de ensefianza, 59,2% de los profesores participantes en el estudio
piensan que ensefan, cada vez mds, teniendo como referencia lo que se evalla en las
pruebas externas ()_( =3,41; D.P.=1,010), pero, sin embargo, no es un asunto consensual.
Se constata la existencia de una indefinicion evaluativa cuando se les pregunta a los
docentes si tienen en consideracion los contenidos abordados en los test internacionales
(por ejemplo, PISA y TIMSS) en sus practicas lectivas ()_( =3,03; D.P. = 1,068).

La misma indefinicion queda evidente cuando se pretende evaluar si los contenidos
mas focalizados en las clases de Matematicas son los que habitualmente son mas
focalizados en las pruebas nacionales ( X = 3,02;D.P.=1,025). De forma andloga, continua

verificdndose si la existencia de una indefinicion evaluativa sobre los efectos de la

realizacidn de las pruebas finales de ciclo en la exigencia del profesor sobre el aprendizaje
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de los alumnos y con respecto a las metodologias de ensefianza (x = 2,83; D.P. =0,991).
A pesar de que 54,8% de los consultados no estan de acuerdo sobre el hecho de que la
realizacidn de las pruebas externas haya contribuido para un mayor rigor cientifico en las
practicas de ensefanza, este asunto no es consensual, pues es significativo el porcentaje
de 36,9% de consultados que tienen opinidn contraria, por eso se puede concluir que hay
una indefinicion evaluativa sobre este asunto ()_( =2,76; D.P. =1,133).

El consenso es mayor cuando se les pregunta a los docentes sobre la influencia de la
existencia de las pruebas externas en la relacién pedagdgica del profesor de Matematicas
con los alumnos. Un porcentaje significativo de 69,8% discrepa sobre el hecho de que la
realizacién de las pruebas nacionales haya contribuido para mejorar la relacién con los
alumnos ()_(=2,31; D.P. = 0,848). Sobre los efectos de la evaluacidon externa de los
aprendizajes en el desarrollo personal y profesional de los profesores, vistos en la cuarta
categoria de items del cuestionario, 77,7% de los consultados consideran que los
resultados obtenidos por sus alumnos en las pruebas finales de ciclohan contribuido para
delinear estrategias de mejora, en sus practicas de ensefianza, en los afos lectivos
posteriores ()_( =3,81; D.P. =0,853). Una mayoria de 65,9% de los consultados siente que
existe una presién externa para ensefar de acuerdo con los patrones de las pruebas
nacionales ()_( =359; D.P. = 0,958). Aunque 60,3% de los profesores participantes
consideren que la existencia de las pruebas externas contribuyd para una preocupacion
personal mayor con los resultados de los alumnos en Matematicas, no se trata de una
opinién consensual ()_( =3,31; D.P. = 1,077). Se verifica, también, una gran divergencia
sobre cuanto se cuestiona a los profesores sobre su responsabilidad por los resultados
que sus alumnos obtienen en las pruebas externas, registrdndose, asi, una indefinicién
evaluativa ()_( =3,06; D.P. = 1,045).

El desacuerdo de los consultados quedé evidente en cuatro items de esta categoria.
Asi, 57,6% de los consultados discrepan que la existencia de pruebas nacionales han
proporcionado una mejora en su desempefio profesional, siendo un asunto que no reune
consenso ( X = 2,66; D.P. =1,028). Mas consensual es la opinién de los consultados sobre

la contribucion de las pruebas externas para la busqueda de acciones de formacién

continua. Una mayoria significativa de 63,1% discrepa que la existencia de estas pruebas
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haya contribuido para la bisqueda de este tipo de formacién (x = 2,52;D.P.=0,991). De

forma mas consensual y acentuada, 69,9% de los profesores participantes discrepan

sobre el hecho de que estas pruebas nacionales hayan contribuido para su participacién
en seminarios/congresos ()_(:2,36; D.P. = 0,871). Cuando se les pregunta si sienten

miedo de fallar como profesionales, debido a la existencia de las pruebas externas, 69,8%

lo niegan ()_( =2,34; D.P. =0,984).

4. Discusion de los resultados

Sobre el andlisis de los resultados obtenidos en este estudio, una de las primeras
conclusiones es el hecho de que gran parte de los docentes consultados es favorable a
realizar pruebas de evaluacién externa de Matematicas, en el final de cada ciclo de la
ensefianza bdsica, es decir, en los 42, 62 y 92 afios de escolaridad. Esta posicion favorable
de los consultados, sobre la evaluacién externa de los aprendizajes a través de test
estandarizado, puede corresponder a una adhesién a la tendencia, cada vez mayor, de
acuerdo con Afonso y Esteban (2010).

En el informe sobre los exdmenes nacionales relativos a 2009, publicado en setiembre
de 2010, el Gabinete de Evaluacién Educacional®> (GAVE, 2010, p. 3) consideré que uno
de los aspectos que pueden contribuir para que los instrumentos de evaluacién externa
sean benéficos es garantizar una “mayor homogeneidad en la forma como se trabaja el
curriculo prescripto”. Al considerar que las pruebas nacionales contribuyen para definir
un patrén de conocimientos escolares a adquirir, la mayoria de los profesores cons ultados
parece estar en sintonia con lo que el Ministerio de Educacién y Ciencia preconiza para la
evaluacion externa de los aprendizajes, expresando, de esta forma, la concordancia con
el objetivo de comprobacién de los aprendizajes de los alumnos, al final de la ensefianza
basica (JNE, 2013; GAVE, 2010). Ademads, esta conclusion estd de acuerdo con lo que
Antunes y S4 (2010) refieren, cuando citan la perspectiva de Bernstein, de que los
examenes tienden a definir el orden de importancia del conocimiento escolar,
delimitando fronteras entre lo que debe y lo que no debe ensefarse y aprender

Los resultados revelaron, también, que la mayoria de los consultados del estudio
considera que la realizacidon de pruebas externas, en Matematicas, ha contribuido para

la valoracién de la asignatura, en las comunidades educativas, lo que podrd ser una forma
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de alcanzar actitudes mas colaborativas y de mayor participacion de las familias, para
alcanzaruna “mejora sustentada de los resultados, como consecuencia de un progresivo
upgrade de la calidad de los saberes, de las competencias y del saber-hacer de nuestros
alumnos ” (GAVE, 2010, p. 10).

Pero, a pesar de esperarse que con la realizacién de pruebas externas los alumnos
puedan “tener motivacion para estudiar mas” (Ibidem, p.3), los resultados de este estudio
revelan que los docentes consideran haber, por parte de los alumnos del 29 ciclo, una
mayor inversién en el estudio de la asignatura, habiéndose constatado que, a nivel del 32
ciclo, la mayoria de las respuestas de los docentes traduce una indefinicién evaluativa.

”. Contudo, os resultados obtidos revelaram a existéncia de uma indefini¢cdao avaliativa
no que serefere acontribuicdo das provas externas para a melhoria do sucesso educativo,
em geral.

Un estudio del PISA (2000-2009), incluido en el informe del JNE (2013, p. 7), refiere
gue “uno de los factores criticos de éxito para que un sistema de ensefianza se desarrolle
y progrese es la existencia de un proceso de evaluacion externa del aprendizaje”. Sin
embargo, los resultados revelaron una indefiniciéon evaluativa con respecto a la
contribucién de las pruebas externas para la mejora del éxito educativo, en general.

A pesar de que los decisores de las politicas educativas consideran que los resultados
de las pruebas de evaluacion externa constituyen un buen indicador del nivel de
desempefio de los alumnos (GAVE, 2010), este estudio indica que la mayoria de los
docentes no piensa que los resultados de las pruebas externas expresen los reales
aprendizajes de los alumnos. Esta perspectiva comprueba, de cierta forma, la opinién de
la Red Europea de Informacion para la Educacion, (EURYDICE, 2009), pues se expresa en
el informe internacional que los exdmenes nacionales no representan mas que una
imagen instantanea del nivel educativo del alumno, en un determinado momento y sélo
en algunos dominios limitados.

A pesar de la existencia de una cierta preocupacién con los resultados, la mayoria de
los consultados no considera que tal preocupacién setraduzca en desmotivacién o estrés,
ni en ellos propios, y menos en los alumnos, contrariando lo que a veces se encuentra en
la literatura académica sobre el asunto (MONS, 2009), mas alld de la perspectiva

igualmente presentada en el citado informe
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Para entender las perspectivas de los docentes sobre la evaluacién externa de los
aprendizajes, sondamos su opinién en materia de evaluaciéon de los alumnos,
concluyéndose que, a pesar de que la mayoria de los consultados discrepan sobre el
hecho de que lafinalidad de la evaluacion sea clasificara los alumnos, gran parte de los
profesores, principalmente del 32 ciclo de la ensefianza bdsica, considera que la
evaluacion de los alumnos centrada en los test contribuye para la objetividad y que, por
eso, los resultados de los test sumativos deben ser el componente de mayor influencia
segun la evaluacion de los alumnos, Estos docentes manifiestan, asi, una perspectiva mas
técnica de la evaluacion, lo que corresponde a un abordaje objetivista (RODRIGUES,
2002), normativo, criterial y centrado en los resultados (PACHECO; SEABRA; MORGADO,
2014).

Sobre la planificacién de las actividades de clase y la articulacidn curricular, el informe
sobre los exdmenes nacionales del GAVE (2010) afirma que la existencia de instrumentos
de evaluacién externa puede contribuir para mejorar la planificacién de la elaboracién de
los materiales didacticos y de la preparacion de las clases. En el estudio realizado, la
mayoria de los docentes afirmé que la realizacion de las pruebas externas trajo cambios
en sus practicas de decision curricular, especificamente en la atribucién de una mayor
importancia dada a los contenidos y en la planificacidonde las clases, mas alla de contribuir
para que cumplan integralmente el programa de Matematicas.

Respecto del trabajo cooperativo entre docentes, los resultados mostraron que ha
aumentado, dentro del grupo disciplinar, donde también se debatieron y discutieron los
resultados obtenidos por los alumnos en las pruebas finales de ciclo, andlisis éste que
ocurre todavia en las reuniones del departamento curricular.

Con relacién al trabajo de articulacion curricular entre profesores de matematicas del
22 y 32 ciclos de la ensefianza bdsica, los resultados revelaron una indefinicién, lo que no
estd de acuerdo con la necesidad mencionada por el Gabinete de Evaluaciéon Educativa
(GAVE 2010, p. 11) de definir “estrategias concertadas de actuacion de los profesores que
sesobrepongan aldgicas cerradas y atomizantes, de enfoque exclusivamente disciplinar”.

Segun el informe del gabinete mencionado anteriormente (GAVE, 2010, p. 3) sobre los
examenes nacionales, uno de los beneficios de la evaluacién externa de los aprendizajes

es el hecho de que los resultados puedan “dar indicaciones para el control de los niveles
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de exigencia de las tareas y de los aprendizajes, sustentando la accion pedagégicay
didactica de los profesores”. Sin embargo, las opiniones de la mayoria de los consultados
revelaron una indefiniciéon sobre la contribucion de la evaluacidon externa de los
aprendizajes para que haya un mayor cuidado sobre el rigor cientifico de los profesores,
en la ejecucion de sus clases. Relativo al aumento del grado de exigencia, sobre el
aprendizaje de los contenidos por parte de los alumnos, las opiniones se dividieron: la
mayor parte de los docentes del 32 ciclo de la ensefianza basica considera que éste ha
contribuido para elaumento debido a larealizacidn de las pruebas externas, mientras que
los consultados del 22 ciclo tienen opinidn contraria.

La mayoria de los consultados del 32 ciclo de la ensefianza basica considera también
que su practica de ensefianza se dirige a los contenidos mas focalizados en las pruebas
nacionales. Esta tendencia de adaptar o limitar la ensefianza a los aspectos del curriculo
gue son objeto del examen o dar demasiada importancia a las competencias especificas
para la realizacidn del test, fue también considerada por la Red Europea de Informacién
para la Educacion (EURYDICE, 2009), como posible efecto no deseado de la evaluacién
externa de los aprendizajes.

De modo general, en algunos estudios analizados en este articulo, tales como los de
Barbosa y Vieira (2013) y Antunes y S4 (2010), se constataron efectos semejantes a los
gue serefieren, derivados de la evaluacionexterna de los aprendizajes, sobre las practicas
de decisioén curricular y pedagdgica.

Con respecto a la mejora de las metodologias de ensefianza como efecto de la
existencia de la evaluaciéon externa de los aprendizajes, las opiniones no fueron
armonicas, registrandose una indefinicidn evaluativa. Sobre los test internacionales (PISA,
TIMSS, por ejemplo), se verifico, por parte de los profesores, una indefinicion sobre la
consideracién de sus contenidos en sus practicas. Continuando en el contexto del aula, la
mayoria de los consultados considerd que la realizacién de las pruebas externas no ha
contribuido para la mejora de su relacion pedagdgica con los alumnos.

En el drea de la evaluacién de los alumnos, el GAVE (2010, p. 3) afirma que, debido a
la existencia de pruebas externas, “los profesores pueden mejorar su técnica de
elaboracion de los test, contribuyendo, através de instrumentos de mejor calidad, para

una mejor evaluacion interna”. Por los resultados obtenidos, se puede concluir que la

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 7, n. 19, p. 58-84, jan./abr. 2015



78 Marqueset al.

mayoria de los consultados incorpord en sus practicas, de forma mas o menos consciente,
parte de este propdsito del GAVE, pues ademas de considerar que las pruebas externas
han conseguido contribuir para que la evaluacion interna de los alumnos quede,
esencialmente, centrada en los test sumativos, refirié también que suele adoptar (VER
ORIGINAL) criterios de correccion/clasificaciénidénticos a los divulgados por el IAVE, para
las pruebas nacionales, especialmente en el 32 ciclo de la ensefianza bdsica. Estos efectos
de la evaluacién externa de los aprendizajes en la evaluacion interna de los alumnos ya
se habian constatado en los estudios de Barbosa y Vieira (2013) y Antunes y Sa (2010). Se
verificd una indefinicién en las opiniones de los profesores consultados sobre la
desvalorizacion de la evaluacion formativa y al aumento del rigor por parte de los
docentes al elaborar los test sumativos, como efectos de la evaluacion externa de los
aprendizajes.

En suma, se puede verificar, tal como Pacheco (2012), que la implementacion de
dispositivos de evaluacién externos y la determinacién de metas que deben cumplirse
pueden contribuir para que la mayoria de los consultados tenga un abordaje curricular y
una practica docente mds centrada en los resultados de que en los procesos, y mucho
mas en la evaluacion externa que en lainterna, con el riesgode éstaseruna reproduccidn
de la anterior.

Sobre los eventuales efectos que la evaluacion externa de los aprendizajes podra tener
en el desarrollo profesional de los profesores, se verifica que parte de los consultados
cree que los resultados obtenidos por sus alumnos en las pruebas nacionales han
contribuido para delinear estrategias de mejora, en sus practicas de ensefianza, en los
anos lectivos siguientes.

Segun la Red Europea de Informacion sobre Educacién (EURYDICE, 2009), en todos los
paises abarcados por el estudio que la Red realizé, los resultados de los examenes sirven
para delinear estrategias de desarrollo profesional docente, siendo Portugal uno de los
paises incluidos. Pero se constata que la mayoria de los consultados considera que la
existencia de las pruebas externas no ha tenido cualquier efecto en la mejora de su
desempefio profesional, siendo este desacuerdo mucho mas evidente en las respuestas
de los docentes del 22 ciclode ensefianza basica basico(72,82y 92 grados de escolaridad).

De esta forma, podemos plantearnos lo siguiente: ¢por qué motivo esta autoevaluacion
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personal que cada docente hace sobre los resultados externos de sus alumnos, no
conduce hacia la mejora de su desempefio profesional? Si, de hecho, se suelen delinear
estrategias para obtener resultados mejores en los afios lectivos siguientes y si, asi mismo,
su desempeno como profesionales no ha mejorado, podemos preguntarnos sobre cual es
el problema en todo este proceso: sila propia autoevaluacién no esta bien hecha o si el
problema es que después no se les da a los profesores condiciones que los apoyen en la
ejecucion de nuevas estrategias que permitan mejorar los resultados o el desempefio en
la docencia. Segun un informe de la OCDE (SANTIAGO; LOONEY; NUSCHE, 2012), los
responsables politicos han apoyado poco a los profesores, en lo que se refiere a la mejora
de la ensefianza.

A pesar de que la mayoria de los consultados siente que hay una coaccion externa
para ensefar segun las exigencias de las pruebas nacionales y de pensar también que la
existencia de éstas ha provocado el aumento de su preocupacidon con los resultados
escolares en Matematicas, cuando se cuestiona si asumen la responsabilidad de los
resultados de sus alumnos en estas pruebas, se constata una indefinicion evaluativa.
Aunque queda clara la intranquilidad con los resultados obtenidos por sus discentes, la
mayoria de los consultados afirma no sentir miedo de fallar como profesional.

Sobre su formacidon continua se verificd que la participacién de los docentes en
acciones de formacién profesional, seminarios y congresos, no surge como efecto de la
existencia de las pruebas externas, por el contrario de lo que se constaté en la

investigacion realizada por Barbosa y Vieira (2013).

Consideraciones finales

Del estudio empirico realizado, se concluye que hay una clara adhesiony un perfil de
la evaluacién externa de los aprendizajes, por parte de los consultados, concretizados a
través de la realizacidn de pruebas nacionales externas, en la asignatura de Matematicas.
El impacto de la evaluacion externa de los aprendizajes se manifiesta en las practicas
profesionales de los docentes, ya que son fuertemente reguladas por la realizaciéon de las
pruebas nacionales. Se verifica que este impacto produce efectos, a nivel curricular y

pedagdgico, efectos visibles en el desarrollo personal y profesional de los consultados.

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 7, n. 19, p. 58-84, jan./abr. 2015



80 Marqueset al.

En las practicas de los docentes consultados, los principales efectos de la existencia
de la evaluacidn externa de aprendizajes quedaron claros en el ambito de la evaluacidén
interna de los alumnos, con la clara centralidad de los test sumativos, que, ademas de
tendencialmente reflejar las pruebas externas en contenidos y estructura o en los
propios criterios de evaluacion/correccion, influyé de forma significativa el desarrollo del
curriculo y las practicas de ensefianza, a menudo centrados en los contenidos mas
considerados en las pruebas nacionales.

Concluimos que la gestidén articulada del curriculo, la contextualizacién curricular, la
adopcion de metodologias activas y experimentales en la ensefianza y en el aprendizaje,
y la diversificacidon de formas de evaluacién no se verifican en las practicas de los
consultados, y, por otra parte se observa que son muy condicionadas por los efectos de
la evaluacién externa de los aprendizajes, lo cual favorece un trabajo docente dirigido
para resultados numéricos, a través de practicas racionalizadas y orientadas por patrones,
lo que contribuye para el estrechamiento del curriculo, condicionando, de cierta forma,
la autonomia pedagodgica de los profesores. A pesar de eso, estos efectos de la evaluacion
externa de los aprendizajes son mas visibles en las practicas curriculares y pedagdgicas de
los profesores del 32 ciclo de la ensefanza basica de que en los profesores del 22 ciclo, los
cuales evidencian menos la incorporacién del lenguaje y de los procedimientos
intrinsecos a la evaluacion externa.

Asi después de este estudio quedan evidentes las funciones de control y de
monitoreo atribuidas a la evaluacién externa de los aprendizajes, ya que las pruebas
estandarizadas aseguran, de cierto modo, que los contenidos impartidos sean idénticos
en todas las escuelas, tal como lo determina el curriculo nacional, para ademds conducir
a que, posteriormente, los profesores y las escuelas presten cuenta y responsabilidad,
seglin sean los resultados de los alumnos. A partir del analisis de los resultados empiricos,
se concluye que la evaluacion externa de los aprendizajes puede producir efectos en el
desarrollo personal y profesional de los profesores, en la medida en que favorece el
planteo de los docentes sobre sus practicas, como consecuencia de los resultados
obtenidos por los alumnos en las pruebas externas, lo que puede, posteriormente,
constituir una condicion que conduzca hacia la definicidon de estrategias de mejora, para

anos siguientes. Sin embargo, referimos sdlo la posibilidady no la seguridad de que este
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planteo pueda contribuir para la mejora del desarrollo profesional, pues cuando
consultados directamente sobre el asunto, la mayoria de los docentes reconoce que la

evaluacion externa de los aprendizajes no ha favorecido la mejora de su desempeno

profesional.
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Effects of Learning External Evaluation in the Professional
Development of Basic Education Mathematics Teachers in

Portugal

Abstract

This article presents the results of an empirical study on the impact and effects of the
implementation of national external Math tests, onthe 2nd and 3rd cycles of basiceducation,
in teacher professional development. The national tests are a factor of legitimization of
practices anchored in the curriculum approach focused on tests and standards. Through a
guantitative methodology, the respondents’ data verifies (n = 179) that Math teachers reveal
a specific language appropriation trend of valuing the external evaluation of learning in terms
of their curricular and pedagogical practices, as well as their adherence to the external
assessment of learning, achieved through the realization of a Mathematics cycle’s final tests,
whose clearest effects are the enhancement of academic results and school ranking.

Keywords: External evaluation. Learning. National tests. Professional development.

Efeitos da Avaliacio Externa das Aprendizagens no
Desenvolvimento Profissional de Professores de Matematica
do Ensino Basico em Portugal

Resumo

Neste artigo sdo apresentados resultados de um estudo empirico sobre os efeitos da
realizacdo de provas externas nacionais de matematica do 22 e 32 ciclos do ensino bdsico, no
desenvolvimento profissional docente. Estas provas sao um fator de legitimac¢ao de praticas
ancoradas na abordagem do curriculo centrada em testes e standards. Através duma
metodologia quantitativa, verifica-se pelos dados dos respondentes (n=179) que professores
de matematica revelam a tendéncia de apropriagao especifica da linguagem de valorizagdo
da avaliacdo externa de aprendizagens ao nivel das suas praticas curriculares e pedagdgicas,
bem como a sua adesdo a avaliacdo externa das aprendizagens, concretizada através da
realizacdo das provas finais de ciclo na disciplina de matematica, cujos efeitos mais evidentes

sdo a valorizacao dos resultados académicos e a seriagdo das escolas.
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