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Resumo

O trabalho aborda as praticas avaliativas adotadas por docentes do ensino superior
em tempos pandémicos, especificamente as desenvolvidas na modalidade de
Ensino Remoto Emergencial (ERE). Teve como objetivo analisar como estudantes do
curso de Pedagogia compreendem tais prdticas. A pesquisa considerou que o ERE
frouxe maiores demandas para a avaliacdo da aprendizagem, que é entendida
como um campo de alta complexidade quando pensada como um elemento da
prdtica pedagdgica. De base qualitativa, o estudo coletou dados por meio de um
guestiondrio on-line e teve a adesdo de 84 estudantes. A andlise revelou mudangas
das prdticas avaliativas presenciais para as remotas, como o aumento da
quantidade de atividades avaliativas, o uso de instrumentos avaliativos mediados por
tecnologia e a diminuicdo do uso das tradicionais provas escritas. Mas, também
identificou continuidade do uso de instrumentos tradicionalmente utilizados no ensino
presencial, mostrando uma dificuldade do docente em mobilizar novas alternativas
avaliativas no ERE.
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Evaluation practices in higher education and Emergency Remote
Learning

Abstract

This paper discusses the evaluation practices adopted by higher education teachers
in pandemic times, especially those developed in the modality of Emergency Remote
Learning (ERE). It aimed to analyse how students in the Pedagogy course understood
such practices. The research considered that ERE brought greater demands for
learning assessment, which is understood as a highly complex field when considered
as an element of pedagogical practice. The study was qualitative in nature, collecting
data through an online questionnaire, with 84 students participating. The analysis
revealed changes from face-to-face to distance assessment practices, such as an
increase in the number of assessment activities, the use of technologically mediated
assessment tools, and a decrease in the use of traditional written tests. However, it also
identified continuity in the use of instruments traditionally used in face-to-face
teaching, showing difficulty for teachers in mobilizing new evaluation alternatives in
the ERE.

Keywords: Learning assessment; Higher education; Distance learning.

Practicas de la evaluacion en la educacion superior y la Ensefianza
Remota de Emergencia

Resumen

El arficulo analiza las prdcticas de evaluacion adoptadas por docentes de la
ensenanza superior en los fiempos pandémicos, especificamente las desarrolladas
por la modalidad de Ensenanza Remota de Emergencia (ERE). Su objetivo fue hacer
el andlisis de como estudiantes del curso de pedagogia comprenden estas prdcticas.
La investigacion ha entendido que la ERE trajo mds demandas para la evaluacion del
aprendizaje, entendida como un campo altamente complejo cuando pensada
como un elemento de la prdctica pedagdgica. De base cualitativa, el estudio ha
coletado datos a través de una encuesta en linea y tuvo la participacién de 84
estudiantes. El andilisis ha revelado cambios de las prdacticas de evaluacién
presenciales para las remotas, como el aumento de la cantidad de actividades
evaluativas, el uso de instfrumentos evaluativos mediados por la fecnologia vy la
disminucion del uso de las tradicionales pruebas escritas. Sin embargo, también
identificd continuidad en el uso de instrumentos fradicionalmente utilizados en la
ensenanza presencial, mostrando dificultad para los docentes a la hora de movilizar
nuevas alternativas de evaluacién en los ERE.

Palabras clave: Evaluacion del aprendizaje; Ensenanza superior; Ensenanza Remota
de Emergencia.
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1 Introdugdo

Com o surgimento da pandemia de Covid-19, as instituicdes educacionais
precisaram se adaptar a uma nova realidade, que surgiu a partir da demanda
sanitaria de instituir o distanciamento social para minimizar a proliferacdo e o
contdgio do virus causador dessa doenca. Frente a essa problemdatica, para dar
continuidade ao processo educacional, as instituicdes educacionais precisaram
aderir ao Ensino Remoto Emergencial (ERE).

A principio, diante desse cendrio histérico, faz-se necessdrio diferenciar as
modalidades de ensino Educacdo a Dist@ncia (EaD) e Ensino Remoto Emergencial
(ERE). A EaD é uma modalidade de ensino caracterizada pela separacdo
espacial/temporal entre professores e alunos e acontece mediada por tecnologia,
atualmente o uso de tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDICs) € o
mais recorrente. J& o modelo de ERE emerge com a necessidade de transpor as
praticas presenciais para o ambiente virtual, possibilitando a continuidade do
processo educacional.

Para melhor distinguir os dois modelos de ensino, o estudo de Silva e Varjal
(2021) alerta que as modalidades tém em comum justamente a docéncia ocorrendo
de forma virtual por meio das TDICs, mas possuem distincdes explicitas. Por exemplo,
no ERE as aulas sdo ofertadas apenas no periodo e hordrio preestabelecidos, tal qual
aconteceriom no presencial, enquanto, na EaD, as aulas sdo gravadas e
disponibilizadas de modo que os discentes possam acessd-las em outros momentos.
E importante destacar que o ERE surgiu e foi estruturado para adaptar o processo
educacional com base nas demandas sanitdrias da pandemia, com o intuito de
garantir o direito a educacgdo previsto no ordenamento legal brasileiro.

As instituicoes de ensino superior também aderiram ao ERE, de forma que
CUrsos presenciais precisaram migrar, temporariomente, para a realidade on-line. Na
Universidade Federal de Pernambuco, esse sistema foi adotado e, praticamente
durante quatro semestres, as atividades de ensino funcionaram predominantemente
no modelo de ERE. Nesse contexto, a transposicdo de disciplinas e prdticas
educativas presenciais ao ambiente virtual constituiu-se um novo percurso, que
pressupds uma reestruturacdo por parte das instituicbes de ensino e de toda a
comunidade educativa. Esse modelo levou os docentes a lidarem com novas
dimensdes do ensino,deparando-se com a necessidade de um novo modo de

planejar as suas praticas educativas, inclusive novos modos de avaliar o processo de
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aprendizagem dos estudantes (Mastroianni; Oliveira, 2020).

A reconfiguracdo do modo de pensar, planejar e desenvolver as praticas
avaliativas dentro desse novo contexto é o foco desse estudo, de modo que partimos
do pressuposto que essa reconfiguracdo pode implicar alteracdes em distintos
aspectos desse processo, como, por exemplo, a quanfidade de atividades
avaliativas, os instrumentos avaliativos, a existéncia ou ndo das negociacdes com os
estudantes, entre outros. Nesse cendrio, além da relev@ncia de compreender como
se deu esse panorama, importa destacar que esse processo demanda um debate
sobre a contribuicdo das prdticas avaliativas desenvolvidas para o processo de
aprendizagem e para a oferta de uma educacdo de qualidade nesse periodo
pandémico. Aqui consideramos prdticas avaliativas o movimento constante do
processo de avaliar, debater, revisitar e reconstruir as praticas pedagdgicas para,
assim, atingir os objetivos educacionais. Elas envolvem os processos formais de
avaliacdo da aprendizagem, mas também outras atividades nas quais os docentes
fazem atribuicdes aos discentes e suas producoes, gerando feedbacks e orientacoes
(Cianflone; Andrade, 2007).

Nesse contexto, a presente pesquisa toma a avaliacdo da aprendizagem no
periodo de ERE como objeto de estudo e, como campo empirico, o curso de
Pedagogia do Cenfro de Educacdo da UFPE. Esse espaco € um locus de formacdo
de professores, que tem a avaliacdo da aprendizagem como campo de estudo,
inclusive, constituindo-se disciplina obrigatdria do curriculo e elemento da pratica
pedagdgica no cofidiano do curso. Deste modo, levantamos as seguintes
questdes: como as praticas avaliativas adotadas pelos docentes, desse dmbito
particular, tém sido compreendidas pelos estudantes do curso de Pedagogia do
campus Recife? Quais mudancas foram observadase Quais as dificuldades e
facilidades?

Assim, nosso objetivo, neste artigo, consistiv em analisar como os estudantes
do curso de Pedagogia compreenderam as praticas avaliativas adotadas pelos
professores durante o periodo de ERE. De forma especifica, buscamos identificar as
mudancas entfre as praticas avaliativas desenvolvidas no ensino presencial € no
periodo remoto e identificar como foram estruturadas essas praticas no ERE.

Para dar conta dos objetivos, pautamo-nos numa abordagem qualitativa de
pesquisa (Minayo, 2001). O levantamento de dados foi realizado no ano de 2022

por meio de um questiondrio, aplicado de forma on-line para os estudantes do
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curso em questdo. Utilizamos como critério de inclusdo dos partficipantes na
pesquisa respondentes que tenham cursado disciplinas no periodo remoto e
também no presencial anterior & pandemia. Obtivemos 112 respostas em que,
entre esses respondentes, 84 atenderam ao critério de inclusdo preestabelecido.
Ao longo das andlises e discussdes, buscando identificar os respondentes, utilizamos
o codigo E seguido do nimero de chegada das respostas. Por exemplo: EOT; EO2...,
assim por diante, um recurso que prevé o sigilo sobre a identidade de cada um.
Para o fratamento dos dados foi utilizada a fécnica de andlise de conteldo
tematica ou categorial, que, para Bardin (2016), serve para descobrir os distintos
nucleos de sentido existentes e, posteriormente, realizar o seu reagrupamento em
categorias.

Assim, organizamos o presente artigo com esta infroducdo, seguida de uma
discussdo tedrica dividida em dois subitens, o primeiro sobre avaliacdo da
aprendizagem no ensino superior e o segundo sobre avaliacdo da aprendizagem
no periodo pandémico. Continuando, apresentamos as andlises sobre os dados,

para, por fim, apresentar as consideracoes finais.

2 A avaliagao da aprendizagem e o ensino superior

A avaliacdo da aprendizagem confinua sendo um campo de alta
complexidade. Entre outros fatores, isso acontece porque a avdliagcdo é
amplamente conhecida como um elemento que estd atrelado & prdtica
pedagdgica, como nos alerta Both (2008, p. 22), ao afirmar que o “ensinar e o
avaliar estreitam lacos tado profundos que ambos perdem a razdo de ser quando
estes sdo quebrados”. O conceito elaborado por Casanova Rodriguez (2002, p. 14)

nos ajuda a entender melhor:

a avaliacdo aplicada ao ensino e ds aprendizagens consiste em um
processo sistemdtico e rigoroso de coleta de dados, incorporado ao
processo educativo desde seu inicio, de maneira que seja possivel se
dispor de informacdo continua e significativa para conhecer a
situacdo, formar juizo de valor sobre ela e tomar decisdes adequadas
para prosseguir a atividade educativa melhorando-a
progressivamente.

A autora estd alinhada com o que preceitua Both (2008) e ainda alerta para
os elementos de julgamento e interpretacdo que sdo inerentes  acdo de avaliar, ou

seja, € preciso fer em mente que avaliarimplica uma agdo judicativa e interpretativa
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dos docentes com repercussdes na vida, no desenvolvimento do conhecimento, da
autoestima e da identidade pessoal e social dos alunos. Além disso, a complexidade
da avaliacdo da aprendizagem também repousa no desenvolvimento de sua
pratica no cotidiano educacional, pois “avaliar bem e com justica nos imprime uma
imensa responsabilidade e mobiliza em nds, professores-avaliadores, saberes e
compromissos ético-politico-pedagdgicos nem sempre disponiveis e consolidados
em nossa formagdo e trajetdria profissional” (Varjal, 2018, p. 12).

Consideramos importante, entdo, destacar que entender o conceito de
avaliacdo da aprendizagem implica em distingui-la do conceito de exame, como

nos ensina Luckesi (2002, p. 84):

Avdliar € o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista
reorientd-la para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é
classificatéria nem seletiva; ao contrdrio, € diagndstica e inclusiva. O
ato de examinar, por outro lado, é classificatdrio e seletivo e, por isso
mesmo, excludente, j& que ndo se destina a construcdo do melhor
resultado possivel.

Hoffmann (2011, p. 17), concordando com essa assertiva, amplia esse debate
ao explicitar que é possivel compreender que, para além de investigar e interpretar
o cendrio de aprendizagem, “a avaliacdo envolve necessariamente uma acdo que
promova a sua melhoria”. Em outras palavras, sob essa otica, a avaliacdo da
aprendizagem estd em funcdo da prdtica pedagdgica, ao passo que as decisdes
tomadas a partir do processo avaliativo se direcionam para buscar a evolucdo do
processo educacional, com a consequente melhoria das aprendizagens dos
estudantes.

Propor que a avaliacdo ocupe esse espaco no territério da docéncia, isto €,
enguanto um elemento infrinseco e orientador dos processos educacionais,
demanda a abertura para a desconstrucdo e reconstrucdo das concepcdes sobre
as praticas avaliativas (Monteiro; Santos, 2019). Nesse dmbito, defender um processo
avaliativo confinuo e permanente significa olhar para a avaliacdo a partir de sua
funcdo formativa, entendida como aquela que ocorre durante todo processo de
ensino, facilitando, assim, a tomada de decisdes que permitam a melhoria das
aprendizagens. Ou seja, essa tipologia trata justamente da avaliacdo expressa em
acdes que devem ser realizadas de forma continua durante o processo educacional,
possibilitando ao docente verificar o alcance (ou ndo) dos objetivos, a aprendizagem

dos estudantes, os avancos e as lacunas existentes (Freitas; Costa; Miranda, 2014).
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Aquiretomamos a complexidade que envolve a avaliacdo da aprendizagem,
considerada por Bertagna, Mello e Polato (2014, p. 254) como “um campo nebuloso
para muitos educadores”, jG que no nivel da avaliacdo das aprendizagens os
docentes precisam se alicercar em objetivos, tecer uma andlise das potencialidades
de aprendizagens dos discentes e buscar formas de cessar os hiatos existentes para
efetivar a construcdo de aprendizagens. E possivel dizer que esse debate toma
proporcdes maiores quando voltamos o olhar para o ensino superior, jG que essa
temdtica demorou a tomar corpo no cendrio de pesquisas aqui N0 NOsSsO Pais
(Chaves, 2004; Souza, 2012).

A opcdo pela avaliacdo somativa no ensino superior ainda parece ser
hegemonica, de forma que as praticas avaliativas se ddo com base em um conjunto
limitado de escolhas, como a utilizagcdo de instrumentos de avaliacdo aplicados ao
final de determinado periodo ou unidade de ensino. “Isso implica, por exemplo, a
manutencdo de uma antfiga e persistente cultura avaliativa que tende a destacar
particularmente a utilizacdo de provas escritas para avaliar o grau de aprendizagem
dos alunos” (Garcia, 2009, p. 205).

Em um trabalho fruto de discussdes realizadas em processos de formacdo
continuada, Borba, Ferri e Hostins (2007, p. 45) revelam que as dificuldades para
avaliar sdo inUmeras, porgque envolvem professores que tém sua “atividade docente
articulada ao dominio de uma drea especifica de formacdo profissional e cumprem
procedimentos obrigatérios da universidade, separando o ato de ensinar do de
avaliar, pois hd dias para ensinar, dias para avaliar e dias para recuperar”. Esse
movimento nos mostra, entre outras coisas, a dificuldade de entender que ensinar e

avaliar fazem parte de um mesmo processo.

Diversas pesquisas sugerem que, mesmo conhecendo muito sobre as
caracteristicas e formas de aplicacdo de diversos métodos de
avaliacdo na educacdo superior, ainda ndo sabemos o suficiente a
respeito de como conseguir, de maneira sistemdtica, que os
estudantes experimentem determinadas formas de aprendizagem
(Garcia, 2009, p. 212).

Assim, refletir sobre as praticas avaliativas, especificamente, partindo do olhar
dos discentes do ensino superior € um movimento relevante que pode proporcionar
aos docentes uma perspectiva distinta de suas prdticas, na medida em que esses
dados podem respaldar a acdo de revisitar, reavaliar e repensar 0s percursos que

foram e vém sendo trihados na construcdo de suas praticas avaliativas.
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2.1 As prdticas avaliativas sob a ética do contexto pandémico

A maioria dos estudos recentes que versam sobre a temdtica das prdticas
avaliativas desenvolvidas no periodo pandémico volta o seu olhar para o campo da
educacdo bdsica (Buoro, 2022; Oliveira; Souza, 2020; Ramos; Sarmento; Menegat,
2021; Santos; Marques; Moura, 2021; Linhares, 2021; Silva; Varjal, 2021; Molon;
Ludovico; Barcellos; Franco, 2022; entre outros). Quando direcionamos o olhar para
as pesquisas que tratam dessa temdtica no ensino superior, durante o periodo
pandémico, encontframos um nUmero inferior de producdes, dado que, durante a
nossa busca, encontramos apenas frés estudos com esse foco: o estudo de Menezes
(2021), o de Lehfeld, Miranda, Caritd, Barbosa e Gabarra (2021) e, por Ultimo, a
pesquisa de Oliveira, Madeiro e Silva (2020).

O estudo de Menezes (2021) analisa as prdticas avaliativas no contexto do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldégicas de uma universidade estadual do
Nordeste brasileiro. Nesse estudo, enfatiza-se que € possivel desenvolver variadas
atividades avaliativas de forma remota e infere-se que essa variedade ajuda na
apropriacdo do conhecimento e de habilidades bdsicas para o desenvolvimento do
educando.

J& o frabalho de Lehfeld, Miranda, Caritd, Barbosa e Gabarra (2021) se volta
para a andlise do processo de ensino-aprendizagem e das prdtficas avaliativas
desenvolvidas durante a pandemia, a partir da percepcdo dos coordenadores de
uma instituicdo de ensino superior privada. O estudo mostra que, na concepcdo
desses sujeitos, o processo de ensino-aprendizagem desenvolvido durante o periodo
pandémico se deu da melhor forma possivel, considerando as circunsténcias e os
limites originados pela pandemia. Todavia, os autores indicam a existéncia de
dificuldades, como a falta de infraestrutura, e o ensino mediado pela tecnologia
como um elemento dificultador da realizacdo de uma melhor avaliacdo da
aprendizagem.

Por Ultimo, o trabalho desenvolvido por Oliveira, Madeiro e Silva (2020) se volta
para investigar o que pensam os estudantes do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Tocantins, campus Araguatins, acerca das prdticas avaliativas
desenvolvidas no periodo pandémico. Utilizando os resultados obtidos a partir de um
questiondrio, o estudo indicou que hd uma necessidade de ajustes nas metodologias.

Nesse contexto, os autores mencionam a demanda de que os docentes se
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apropriem de metodologias ativas para o trabalho no ambiente virtual, para que
esses recursos possibilitem resultados positivos e estimulem a aprendizagem dos
discentes.

Conforme Borba, Ferri e Hostins (2007), a avaliacdo da aprendizagem na
educacdo superior, enquanto objeto de pesquisa, tem se vinculado a reflexdo
acerca das concepgdes e prdticas vigentes. Em concordéncia com os autores,
podemos afirmar que essa constatacdo também se alinha com as producdes atuais,
considerando que, por exemplo, podemos verificar a existéncia de uma reflexdo
procedimental nos trés estudos citados. O desenvolvimento de um olhar para esses
aspectos € um movimento relevante, principalmente, considerando o momento

histérico vivenciado e as suas distintas e variadas implicacdes nas prdticas avaliativas.

3 Praticas avaliativas na pandemia: mais do mesmo?

Nesta secdo, apresentamos os resultados a que chegamos com a andlise dos
dados. Em consondncia com nossa opcdo metodoldgica, organizamos os achados
em subsecdes temdticas, colocando maior énfase na Ultima, que frata
especificamente das concepcdes dos entrevistados sobre as praticas avaliativas
desenvolvidas durante o ERE. De todo modo, iniciamos a secdo apresentando o perfil
dos sujeitos entrevistados para maior contextualizacdo dos resultados.

Como jd anunciamos no inicio deste texto, 84 estudantes fizeram parte da
nossa pesquisa. Desse total, 83,33% se identificam com o género feminino; 11,90%,
com o masculino; 3,57% se identificam como pessoas ndo bindrias; e um estudante
optou por ndo responder. Esses dados ndo sdo de surpreender, j&@ que o curso de
Pedagogia € composto, em sua maioria, por estudantes do género feminino.

Comrelacdo ao turno de estudo dos discentes, 44,05% deles estudam no turno
damanhgd; 41,67%, no turno da noite; 8,33%, durante a tarde; e 5,95% afirmam estudar
em mais de um turno. Importa destacar que 59,52% dos estudantes que responderam
ao qguestiondrio encontravam-se matriculados entre 0 8.° e o 10.° periodo do curso,

ou seja, estavam proximos de conclui-loV.

v O curso de Pedagogia da UFPE, campus Recife, € um dos cursos da universidade com maior nUmero de estudantes.
Funciona nos trés turnos (manhad, tarde e noite) e, atualmente, para integralizacdo, tem duragdo de 10 semestres.
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3.1 Distingoes entre as praticas avaliativas desenvolvidas no ensino presencial e no
ERE

A primeira preocupacdo deste estudo foi questionar aos estudantes se eles
perceberam a existéncia de mudancas entre as praticas avaliativas desenvolvidas
Nno ensino presencial e no ensino remoto. Os dados obtidos indicam que 72,86% dos
estudantes identificaram a existéncia de mudancas, com destaque para as
seguintes: 46,55% das respostas indicaram haver um aumento na quantidade das
atividades avaliativas; 18,97% indicaram a ampliacdo e variacdo do uso dos
instrumentos avaliativos mediados pela tecnologia; enquanto 10,34% apontaram o
ndo uso ou a diminuicdo do uso de provas escritas enquanto instrumento avaliativo.

Ao observar esses dados, € possivel inferir que essas mudancas estdo
diretamente ligadas a necessidade adaptativa que advém da transposicdo das
praticas presenciais ao ambiente virtual, originando nos docentes uma maior
necessidade de reinventar as suas praticas. A necessidade regulativa das praticas
avaliativas pode explicar o movimento citado, jd que é mais dificil acompanhar e
regular de longe o desempenho dos estudantes nas atividades. A reducdo da
utilizacdo do instrumento prova escrita € emblemdatico desse processo, dado que a
readlidade pandémica, ao impor uma série de limites que envolve a falta de
presencialidade, reduziu as possibilidades de regulacdo dessa atividade por via
remota, j& que geralmente esse tipo de avaliacdo acontece permeado pela
necessidade de regular a construcdo do conhecimento de forma objetiva, numa
perspectiva tradicional de avaliar (Moretto, 2007).

Ao abordar o aumento da quantidade de atividades avaliativas durante o
ERE, os discentes apresentam falas semelhantes a do estudante E60 ao especificar
que a prdtica avaliativa no periodo remoto, muitas vezes, foi constituida do que ele
infitulou de “uma pratica de avaliacdo semanal”. Sobre essa questdo também
podemos destacar o seguinte trecho: “Alguns professores como forma de garantia
da participacdo dos estudantes exigiam atividades semanais que s sobrecarregava
os estudantes, ndo possibilifando aos estudantes tempo para compreensdo da
disciplina” (E82). J& sobre a ampliacdo e variagcdo dos tipos de instrumento de
avaliacdo utilizados, cabe mencionar a fala do estudante Eé61, que exemplifica a
utilizacdo de propostas mais inovadoras e instrumentos mediados pela tecnologia,
apresentando como exemplos de instrumentos a “producdo de podcasts, videos”,

enfre outros. Ainda sobre a variacdo dos instrumentos podemos destacar a fala a
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seguir: “Durante a pandemia o uso de avaliacdées como provas por exemplo, diminuiu
muito; dando lugar a ainda mais semindrios e construcdes de pequenos artigos e
estudos dirigidos” (E18).

O terceiro agrupamento mais incidente, o ndo uso ou a diminuicdo do uso de
provas como instfrumento avaliativo durante o ERE, também aparece na fala de um
numero significativo de estudantes. Como exemplo, podemos citar o estudante E18
qguando este revela que “durante a pandemia o uso de avaliacdes como provas, por
exemplo, diminuiu muito, dando lugar a ainda mais semindrios e construcdes de

pequenos artigos e estudos dirigidos” (E18).

3.2 A estruturagdo das praticas avaliativas no ERE

Voltando o olhar para o nosso objetivo de compreender como foram
estruturadas as prdaticas avaliativas em tempos pandémicos, elaboramos questoes
qgue buscaram identificar o quantitativo de atividades avaliativas nas disciplinas
cursadas durante o ERE. J& sabiamos, por conhecimento de causa, que alguns
docentes decidiram utilizar como critério de avaliacdo das aprendizagens a
presenca/frequéncia dos estudantes nas aulas. Nesse sentido, apresentamos no
questiondrio as seguintes alternativas: apenas presenca/frequéncia; 1 ou 2 atividades
avaliativas; 3 ou 4 atividades avaliativas e 5 ou mais atividades avaliativas. Com base

nos respondentes, construimos o quadro a seguir:

Quadro 1 - Incidéncia quantitativa de atividades avaliativas nas disciplinas

Tou?2 3ou4 5 ou mais
FORMATO [ Presenca/frequénciaV! atividades atividades atividades
avaliativas avaliativas avaliativas

TOTAL 26.96% 30.43% 31.30% 11.30%

Fonte: As autoras (2022).

Com base nos formatos indicados pelos respondentes, € possivel identificar a
adocdo de uma prdtica avaliativa que envolve a opcdo por diferentes quantitativos,
mas, Mesmo se nos arriscamos a dizer que a presenca/frequéncia ndo é critério

incomum nas prdticas avaliativas no ensino superior, nos parece que confrolar a

VIO formato “presenca e frequéncia” foi inserido na categorizagdo quantitativa, dado que esse formato indica uma
avaliacdo didria.
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frequéncia no ERE revela uma necessidade de regular importante por parte dos
docentes.

No que tange as exigéncias para a execucdo das atividades avaliativas,
questionamos os estudantes sobre a quantidade de integrantes que era mais

solicitada para o desenvolvimento dessas atividades durante o ERE.

Quadro 2 — A organizacdo dos estudantes para as atividades avaliativas

AGRUPAMENTOS | Pequenos grupos Duplas Individual

TOTAL 47.29% 26.36% 26.36%

Fonte: As autoras (2022).

Partindo das respostas organizadas no Quadro 2, podemos afirmar que
ocorreu maior uso dos trabalhos coletivos em detrimento dos individuais durante o
periodo investigado. Esses dados podem indicar a existéncia de uma valorizacdo do
potencial da interacdo e da troca entre os individuos para o seu processo de
construcdo de aprendizagens.

Para melhor caracterizar a estruturacdo das prdaticas avaliativas desenvolvidas
durante o periodo pandémico, solicitamos que os estudantes indicassem quais
instrumentos avaliativos foram mais utilizados pelos docentes no periodo em questdo.
AQui € necessario fazer um esclarecimento sobre os instrumentos utilizados ou
identificados como tal pelos sujeitos da pesquisa, pois o0 curso de Licenciatura em
Pedagogia € um curso de formacdo de professores. Dai que € possivel identificar a
utilizacdo de instrumentos pouco usuais em outros contextos e até a transformacdo
de uma determinada atividade diddtica em instrumento avaliativo. Explicando
melhor, na pesquisa foi possivel perceber que atividades como, por exemplo, a
elaboracdo de uma sequéncia diddtica € tomada como atividade avaliada pelo
professor, o que leva os estudantes a classificarem essa atfividade como um
“instrumento de avaliacdo”.

Assim, tomando as informacdes levantadas, identificamos o agrupamento de

instrumentos avaliativos mais usuais entre os docentes, como mostra o grafico abaixo:
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Grdfico 1 - Instrumentos mais incidentes no ERE, conforme os graduandos de Pedagogia
Seminario

Autoavaliacio

Sequéncia didatica

Resumo

Instrumentos

Resenha

Memorial

Mapa Conceitual

0 20 40 60 80

Estudantes

Fonte: As autoras (2022).

Além dos instrumentos apresentados no grafico, também foi registrado o uso
de oufros instrumentos, sendo estes e o seu respectivo quantitativo de mencodes:
elaboracdo de podcast (20); elaboracdo de projeto de pesquisa (18); producdo
audiovisual (18); prova escrita (19); estudo dirigido (17); portfdlio (15) e elaboracdo
de artigo (8).

Com base nesses dados, € possivel afirmar que hd o uso predominante de
instrumentos avaliativos que ja intfegravam a prdtica avaliativa destes docentes no
ensino presencial, como os semindrios, a elaboracdo de sequéncias didaticas, a
construcdo de resenhas e resumos, entre outros. Enfretanto, no periodo de ERE,
também é possivel perceber o surgimento de outros instrumentos avaliativos, inclusive
mediados pela tecnologia, por exemplo, o uso da elaboracdo de podcasts e de
producdo audiovisual. Interessante destacar que esse Ultimo se revelou na
construcdo de videoaula, algo bastante ligado ao ERE, j& que muitos dos estudantes
no curso de Pedagogia também estavam naquele momento desenvolvendo seus
estagios de forma remota.

Além dos dados quantitativos apresentados, as falas dos discentes acerca da
escolna dos instrumentos avaliativos também atestam essas constatacoes.
Exemplificando, podemos mencionar a fala do estudante EOQ5 ao destacar que na
“maioria das disciplinas semindrio foi a forma avaliativa mais utilizada [...]".

Em contrapartida, também identificamos novas experiéncias avaliativas, um

estudante afirma que aprendeu “alguns fipos de avaliacdes que até entdo ndo
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conhecia, como portfdlio, por exemplo, que € um método interessante para avaliar
confinuamente” (E40). Outro discente afiirma que alguns instrumentos foram
inovadores para a sua trajetéria de aprendizado académico, citando como
exemplos “a producdo de podcasts, memoriais [...]" (E42). Deste modo, € possivel
afirmar que, se por um lado, o uso de instrumentos tradicionais foi mantido, por outro
lado, a influéncia do meio digital, aliada a necessidade de adaptacdo ao ERE,
proporcionou a ampliacdo e variacdo das prdticas avaliativas dos docentes.

Com o intuito de verificar a participacdo dos discentes na construcdo das
praticas avaliativas no periodo remoto, questionamos aos estudantes se existiram
modificacdes no quantitativo das avaliacdes e/ou no seu formato com base em
didlogos enfre o professor e os discentes. Com base nas respostas, levantamos os

dados apresentados no quadro a seguir:

Quadro 3 - Existéncia de didlogo com discentes incidindo nas escolhas quantitativas das
praticas avaliativas

CATEGORIAS Sim As vezes Na&o Inconclusos

TOTAL 46,43% 40,48% 9.52% 3.57%

Fonte: As autoras (2022).

Assim, os respondentes apontam para a existéncia de um envolvimento dos
discentes na construcdo do processo avaliativo, especialmente quanto a decisdo
sobre o quantitativo de atividades a serem desenvolvidas no semestre. Entretanto, os
dados sobre a participacdo discente sdo relativos e menores quando questionamos
0 seu envolvimento na escolha dos instrumentos avaliativos, como € possivel verificar

Nno quadro a seguir:

Quadro 4 - Existéncia de participacdo discente na escolha dos instrumentos avaliativos

CATEGORIAS Sim As vezes Nd&o Inconcluso

TOTAL 7.14% 55,95% 35.71% 1,19%
Fonte: As autoras (2022).

Olhando para o percurso histérico das praticas educacionais, € possivel
afirmar que o ato de avaliar, muitas vezes respaldado em uma ofica tradicional, €

comumente estruturado sem o envolvimento dos discentes. E os dados supracitados
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revelam que, na experiéncia analisada, essa realidade ainda é forte, jG que em
apenas 7,14% dos casos os discentes participaram efetivamente da escolha dos
instrumentos avaliativos. Ainda é vdlido enfatizar que os discentes indicam que,
guando envolvidos na construcdo das praticas avaliativas, as chances de obtencdo
de resultados positivos sdo maiores do que quando isso ndo acontece. Como
exemplo, podemos citar a fala do discente EO8 ao afirmar que, quando o aluno é
incluido no processo de decisdo das avaliagcoes, "€ muito mais provavel que ele se
saia melhor do que se 0 método avaliativo j& vier imposto pelos professores e sem

chances de mudancas”.

3.3 Concepgoes sobre avaliagdo e as praticas avaliativas na pandemia

Neste item, queremos destacar a percepcdo dos estudantes a respeito das
praticas desenvolvidas no periodo investigado. Com base nas respostas obtidas,
levantamos que 94,05% dos estudantes afirmam que a construcdo das prdticas
avaliativas e a escolha dos instrumentos avaliativos interferem em seu processo
formativo e, nesse ambito, deram énfase 4 importdncia da avaliacdo da
aprendizagem, visto que respalda o processo educacional e perpassa 0s seus
distintos dmbitos. Isso pode ser verificado na fala de E15, guando menciona que as
avaliacdes possibilitam possuir consciéncia do “que estou aprendendo, do que estou
construindo, das minhas dificuldades [...]" para "buscar formas de melhorar, de
superar dificuldades”. Essa compreensdo ficou evidente nas respostas da maioria dos
sujeitos participantes da pesquisa; no entanto, quando fizemos referéncia ao ERE,
pudemos perceber andlises negativas envolvendo o aumento de atividades e a
sobrecarga que ocorreu durante o periodo remoto. Como podemos ilustrar através

da seguinte colocacdo:

Quando os professores adotam muitos instrumentos para avaliar uma
disciplina, algo que acontecia bastante no periodo remoto, essa
disciplina se torna exaustiva e dificil de lidar. O aluno acaba exausto e
tendo dificuldades de se concentrar na disciplina. Deixei de aprender
bastante coisa por viver cansada nos Ultimos periodos (E56).

J& quando vado falar das influéncias positivas ou negativas da escolha dos
instrumentos avaliativos, os estudantes apontam que as particularidades de certos

instrumentos e as habilidades exigidas por eles, para além dos conhecimentos
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tedricos e praticos, podem ndo dialogar, assim comprometendo a avaliacdo e a

construcdo de aprendizagens. Como € possivel constatar nas falas a seguir:

[...] cada um aprende de uma maneira diferente, por exemplo,
elaborar mapas conceituais e estudos dirigidos me ajudam a melhor
absorver o conhecimento, mas semindrio ndo, me deixa nervosa,
tensa, ansiosa e [...] se uma disciplina exige apenas semindrio como
avaliac@o, eu com certeza terei defasagem na aprendizagem dos
conteudos da mesma (E05).

Muitos docentes possuem préticas avaliativas "fechadas”, "genéricas”,
que aplicam em fodas as furmas que passam, ignorando cada
especificidade de turmas e individuos. Uma prdtica avaliativa que ndo
se preocupa com o perfil do aluno ndo é capaz de obter informacdo
suficiente se aquele aluno aprendeu ou ndo determinado
conhecimento (E43).

Utilizando a perspectiva levantada pelos discentes, € possivel afirmar que para
eles & importante que o docente desenvolva praticas diversificadas, bem como que
estejam abertos a avaliar de diferentes formas, uma vez que alguns instrumentos
avaliativos ndo vdo contemplar determinados perfis de discentes e/ou turmas,
assertivas que se alinham com a perspectiva formativa de avaliacdo da
aprendizagem.

A potencialidade da participacdo dos discentes no processo de construcdo
das praticas avaliativas também foi destacada, como € perceptivel na resposta do
discente E58, quando este menciona que “seria interessante que os estudantes
fossem mais envolvidos nos processos avaliativos” e que gostaria de ser “convidado
a participar” da construcdo destas prdticas.

Buscando identificar a percepcdo dos estudantes a respeito das contribuicoes
das prdticas avaliativas para o processo de consfrucdo de aprendizagens,
solicitamos que os discentes classificassem a contribuicdo destas prdticas em uma
escala de 0 a 6, estabelecendo 0 para rum e 6 para excelente. Das respostas

obtivemos os seguintes dados:

Quadro 5 - Percepcdo dos discentes acerca da contribuicdo das prdticas avaliativas
desenvolvidas em sala de aula como um todo

ESCALA 0 1 2 3 4 5 6

TOTAL - - 5,95% 20,24% | 33,33% 33.33% 7.14%

Fonte: As autoras (2022).
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Partindo desse panorama, pode-se perceber uma tendéncia direcionada
para o &dmbito positivo, j&@ que a maior concenfracdo das respostas classifica a
conftribuicdo das avaliacdes entre 4 e 5 numeracdes altas conforme a escala
estabelecida. Enfretanto, quando solicitamos para os discentes avaliarem os
instrumentos avaliativos, em uma escala de 0 a 6, os instrumentos mapa conceitual,
estudo dirigido, resenha, resumo, prova, autoavaliacdo, artigo, projeto de pesquisa,
memorial, producdo audiovisual, portfélio e podcast obtiveram como notas mais
incidentes 2 e 3; apenas semindrios e sequéncia diddafica obfiveram uma
combinacdo de notas maior, sendo essas 3 e 5.

Partindo desses dados, fica perceptivel certa inconsisténcia nas informagcdes
obtidas, na medida em que, se por um lado, os discentes afribuem uma nota alta
para a contribuicdo das avaliacdes, por outro lado, eles atribuem notas medianas ou
baixas aos instrumentos avaliativos escolhidos. Essa constatacdo pode estar
relacionada com uma compreensdo de que as avaliagdes de fato contribuiram,
contudo, as escolhas dos instrumentos avaliativos podem ndo ter sido as mais
adequadas, para o contexto pandémico, na perspectiva dos estudantes.

Outro contraponto em relacdo & atribuicdo de notas € que, apesar dos
semindrios serem um dos poucos instrumentos que recebem alta incidéncia na nota
maxima, fambém é o instrumento mais citado de modo negativo na fala dos
estudantes. Para ilustrar, podemos citar como exemplo de avaliacdo negativa a
afirmacdo de um discente que “semindrios ndo me ajudam em nada e sdo bastante
cansativos” (E22).

Em termos gerais, fica explicito na fala dos discentes que o uso de outros
instrumentos ou, ao menos, uma maior variacdo entre eles teria contribuido mais para
asua construcdo de aprendizagens do que a centralizacdo em um Unico instrumento
avaliativo, sendo ele o semindrio. Principalmente, considerando que os semindrios ja
constituiam a pratica avaliativa desses docentes no ensino presencial, como explicita
o discente E04, quando afirma que “as praticas avaliativas no Centro de Educacdo
em sua maioria sdo compostas pelos semindrios”. Se, por um lado, o uso desse
instrumento se manteve presente durante o ERE, por outro lado, a busca de novas
alternativas por parte dos docentes ndo agradou todos os sujeitos entrevistados, haja
vista as notas atribuidas aos diversos instrumentos, conforme apontamos

anteriormente.
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No que fange a esse ponto, também € vdlido ressaltar que, apesar da
existéncia de uma certa dificuldade em compor novas prdticas avaliativas que
funcionassem dentro do modelo de ERE, é€ visivel a busca de alguns docentes em
desenvolver prdticas condizentes com a readlidade imposta. Para respaldar essa
afirmacdo, temos alguns indicadores, o primeiro deles € a constatacdo do
surgimento do uso de instrumentos avaliativos mediados pela tecnologia. O segundo
€ a fala de alguns discentes que afiirmam a existéncia de um esforco dos docentes

em desenvolver o melhor trabalho possivel, por exemplo:

[...] os docentes tiveram a sensibilidade em perceber as limitacdes dos
discentes e buscaram, também, dentro das suas préprias limitacoes,
oferecer um ensino, que se ndo o desejado, sem sombra de diuvida o
possivel, de forma humanizada (E27).

E, por fim, fambém podemos mencionar que o convite aos discentes para
avaliar as disciplinas foi uma a¢cdo ampliada durante o ERE, como mostra o quadro

a seguir:

Quadro 6 — Percentual de estudantes que foram convidados a avaliar as disciplinas
CATEGORIAS Sim N&o Inconclusos

TOTAL 66.67% 30.95% 2.38%
Fonte: As autoras (2022).

Importa dizer que a acdo de convidar os estudantes a avaliarem as prdticas
desenvolvidas € aqui compreendida enquanto uma acdo fundamental, pois pode
fornecer ao professor dados que partem da oética dos alunos, tornando possivel
analisar o que funcionou, o que ndo funcionou e o que poderia ser modificado.
Conseqguentemente, esse movimento possui o potencial de ajudar o docente no
processo de decisdo sobre as melhores praticas avaliativas.

Porém, € oportuno destacar que, apesar de ser possivel verificar indicios de
uma abertura docente para repensar as praticas desenvolvidas, a flexibilidade dos
professores em relacdo as praticas avaliativas ndo foi tdo expressiva, de acordo com
os discentes, dado que apenas 41,18% dos sujeitos da pesquisa indicaram a
percepcdo de uma maior flexibilidade docente, comparando com as prdaticas do
presencial.

Quando os discentes abordam essa flexibilidade, associam esse movimento ao

desenvolvimento de um olhar mais empdtico por parte dos professores, como
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podemos verificar na fala do estudante E74: “no geral, acredito que a maioria das
praticas avaliativas foram mais ‘flexiveis’ no remoto por causa da situacdo dificil que
todo mundo passou”.

No entanto, a maior parte dos discentes destacou uma maior exigéncia dos
docentes, no que diz respeito a quantidade e complexidade das prdticas avaliativas
no ERE, e enfatizou o cansaco e a sobrecarga que sdGo gerados a partir dessas

prdticas.

No remoto a cobranca era maior, a qualidade do frabalho precisava
ser melhor, havia mais afividades, acredito que parte dos docentes
optaram por avaliagdes continuas, ou seja, cada atividade de cada
aula dava a nota total no final. Isso fazia com que todos os trabalhos
no geral fossem mais cansativos (E72).

No periodo remoto houve um desespero por parte dos docentes
tentando controlar o que os estudantes consumiram durante o
periodo inteiro, passando atividades semanais em todas as cadeiras,
tornando esse momento mais exaustivo, em plena pandemia (E46).

Dessa forma, € importante destacar que as respostas revelam que o aumento
da quantidade de processos avaliativos indicou a necessidade de um
acompanhamento mais detalhado e mais forte por parte dos professores, mas
também a percepcdo de alguns docentes que na pandemia os alunos estavam em
casa ociosos, logo poderiam fazer mais atividades. Ou seja, nem sempre o aumento
de atividades avaliativas se deveu a uma adocdo de postura de avaliacdo do tipo
formativa. Fica evidente na fala dos estudantes que a adocdo de uma avaliacdo
continua no periodo investigado, muitas vezes, ocorreu como instrumento de
conftrole e, consequentemente, com enfoque na aprovacdo dos discentes e ndo em

sua consfrucdo de aprendizagens.

Acredito que por ser algo novo, estava sendo dificil ndo sé para nds
estudantes, mas também para os professores; contudo, muitos
docentes viam o periodo remoto como algo mais fdcil para os
discentes e, por vezes, se porfavam como se, por ndo estarmos
fisicamente em aula, tivéssemos um tempo muito superior co
reservado para aquelas aulas, e aplicavam um nUmero
extremamente saturado de atividades e avaliagcdes, como uma forma
de substituir o que o remoto ndo proporcionava em relacdo ao
presencial (E18).

Em linhas gerais, com base nas percepcdes de alguns dos estudantes, o ERE se
constituiu um desafio tanto para os docentes quanto para os discentes, considerando

que os docentes, que, geralmente, ndo possuiam um amplo contato com ensino
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mediado pela tecnologia, precisaram emergencialmente construir praficas
adequadas ao ERE. Esse cardter urgente e sem precedentes da fransposicdo das
praticas presenciais ao ambiente virtual interferiu diretamente na qualidade das
praticas avaliativas desenvolvidas, como € possivel perceber na colocacdo a seguir,
em que um discente afirma que “a pandemia e o ensino remoto pegaram todos de
surpresa e foi um momento de adaptacdo, tanto para nds discentes quanto pros

docentes” (E52). Em adendo, vale mencionar a seguinte compreensdo:

Pela falta de preparo e instrucdo dos docentes acerca de aulas a
disténcia e metodologias hibridas, o local de aula remota, que
poderia ser proveitoso, se tornou um Ultimo recurso necessd@rio em
meio & situacdo em que todos os professores comecaram a utilizar da
mesma metodologia, enqgquanto poderiam utilizar de outros
instrumentos que seriam mais eficazes do que macantes (E46).

Outros discentes apresentam a mesma compreensdo acerca da dificuldade
mutua do periodo remoto, no entanto, complementam indicando que também
ocorreu uma falta de empatia por parte dos docentes.

Nesse ponto, observamos que, apesar de reconhecerem a contribuicdo da
avaliacdo para o seu aprendizado, ao discorrerem sobre as vivéncias, as falas dos
discentes atestam o lado negativo das prdticas avaliativas no ERE. Entretanto, vale
ressaltar que, mesmo em menor nUmero, alguns discentes relatam terem vivenciado
no ERE uma experiéncia positiva, como destaca o estudante EO7 ao afirmar que “no
presencial, tem mais pressdo, no meu caso obtendo resultados nem sempre
safisfatérios. Mas em casa, no remoto, conseguia estudar com mais tfempo e fazer a

avaliacdo com mais calma e mais tempo”.

Consideragoes finais

O estudo revelou que, durante o ERE, ocorreram mudancas entre as prdaticas
avaliativas presenciais e remotas, especificamente, o aumento quantitativo de
atividades avaliativas, a diminuicdo do uso de provas escritas e a ampliacdo do uso
de instrumentos avaliativos mediados pela tecnologia. No entanto, também foi
revelado que existiu no periodo remoto uma predomindncia da continuidade do uso
dos instrumentos tradicionalmente utilizados no ensino presencial, revelando uma
dificuldade do docente em mobilizar novas alternativas avaliativas no ERE. Aumento
quantitativo de atividades avaliativas, pouca flexibilidade para mudancas, maior

busca por controle e regulacdo revelaram incertezas e busca de novos caminhos
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para o ato de avaliar as aprendizagens no ERE, conforme j& demonstraram Molon,
Ludovico, Barcellos e Franco (2022).

De todo modo, foi possivel observar novidades com a inclusdo de novos
instrumentos de avaliacdo como alternativa no ERE, especialmente a partir das TDICs,
como é o caso de producdo de videos, podcasts, videoaulas, infogrdficos, entre
outros, movimento também identificado nos estudos de Menezes (2021). Essa busca
dos docentes por adequacdo e inovacdo pedagdgica, por certo, ajudou Nnos
processos de aprendizagem.

Por outfro lado, os discentes tambem relataram exaustdo, estresse, fensdo, falta
de tempo para dar conta do maior volume de tarefas exigidos pelos docentes. Nesse
admbito, cabe um comentdrio sobre a existéncia de evidéncias de discentes que se
maftricularam em um numero excessivo de disciplinas ou se vincularam a mais de uma
atividade de estagio (ou similar), j& que o formato de trabalho remoto assim os
permitiu, o que, por certo, contribuiu para a exaustdo e falta de tempo.

E evidente que a vivéncia da pandemia de Covid-19 foi algo inesperado que
impd&s mudancas abruptas no dmbito educacional. Essa nova realidade, do ERE,
precisou ser desenvolvida sem uma ampla formagcdo docente que respaldasse a
construcdo de praticas avaliativas mais adequadas ao meio digital. Essa fragilidade
formativa implicou, inclusive, na visdo dos discentes, uma perda na qualidade do
processo educacional. Com base nessa perspectiva, acreditamos ser prudente
salientar que o desenvolvimento de um maior exercicio de escuta e envolvimento
dos discentes no processo educacional poderia ter alicercado a construcdo de
praticas mais contributivas.

Esses dados sdo relevantes para a compreensdo desse panorama vivido, pois
nos possibilitam uma compreensdo mais ampla do ERE, assim podendo subsidiar
reflexdes sobre essas prdticas. Além disso, fambém compreendemos que a
ampliagcdo da insercdo tecnoldgica no campo educacional, intensificada pela
instituicdo do ERE, pode desencadear mudancas nas praticas educacionais futuras,
por exemplo, o surgimento de novos instrumentos avaliativos com uma maior
mediacdo tecnoldgica, o uso de distintas plataformas digitais, mesmo quando
falamos de ensino presencial, o que pode contribuir para uma pratica avaliativa mais

colaborativa, inovadora, reflexiva e prazerosa.
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