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Resumo

A avaliagdo para as aprendizagens € de natureza formativa continua, estd integrada
Nno processo de ensino e de aprendizagem e visa a melhoria das aprendizagens dos
alunos. No contexto do Projeto de “Monitorizacdo, Acompanhamento e Intervencdo
em Avaliacdo Pedagdgica”, em colaboracdo com o Ministério da Educacdo
portugués, foi implementado um projeto de avaliacdo para as aprendizagens num
Agrupamento de Escolas do norte de Portugal. Assim, questiondmos as percepgcoes
dos alunos dos 5° aos 12° anos de escolaridade desse Agrupamento sobre o novo
referencial daquela avaliacdo. O nosso intuito foi compreender as percepcdes dos
alunos sobre esse referencial e sobre o seu impacto na melhoria das suas
aprendizagens. Responderam ao questiondrio 472 alunos. Os resultados obtidos
possibilifaram perceber que eles viam vantagens nessa avaliacdo, j&@ que
diversificava as tarefas de aprendizagem e de avaliacdo e que Ihes possibilitava o
estudo didrio e a realizacdo de melhores aprendizagens. Para alguns, a referida
avaliacdo possibilitava a obtencdo de melhores classificacdes nas disciplinas.
Contudo, consideraram que exigia muito trabalho por terem vdrias tarefas de
aprendizagem e de avaliacdo nas diversas disciplinas e que era necessdria a
clarificacdo e melhor utilizacdo do referencial de avaliacdo.
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The assessment for learning: student’s perceptions of a Portuguese School

Grouping

Abstract

The assessment for learning is a confinuous formative nature, integrated into the
teaching and learning process and aimed at improving student learning. In the
context of the “Monitoring, Follow-up and Intervention in Pedagogical Assessment
Project”, in collaboration with the Portuguese Ministry of Education, a learning
assessment project was implemented in a school grouping in the north of Portugal.
We, therefore, questioned the perceptions of the 5th to 12th grade students in that
school grouping about the new assessment framework. Our aim was to understand
the students' perceptions of this framework and its impact on improving their learning.
472 students answered the questionnaire. The results made it possible to realise that
they saw advantages in this assessment, that it diversified the learning and assessment
tasks and that it enabled them to study every day achieve better learning. For some,
this assessment getting better grades in their subjects. However, they felt that it
required a lot of work because they had several learning and assessment tasks in
different subjects and that the assessment framework needed to be clarified and
better utilised.

Keywords: Assessment for learning. Assessment framework. Feedback. Student’s
perceptions.

La evaluacion para el aprendizaje: percepciones de los alumnos de una
Agrupacion Escolar portuguesa

Resumen

La evaluaciéon para el aprendizaje tiene un cardcter formativo continuo, integrado
en el proceso de ensenanza y aprendizaje y dirigido a mejorar el aprendizaje de los
alumnos. En el contexto del “Proyecto de Monitoreo, Seguimiento e Intervencion en
la Evaluacion Pedagodgica”, en colaboraciéon con el Ministerio de Educacion
portugués, se implementd un proyecto de evaluacidon del aprendizaje en una
agrupacion escolar del norte de Portugal. Por lo tanto, cuestionamos las
percepciones de los alumnos de 5° a 12° ano de escolaridad de esa agrupacion
escolar sobre el nuevo marco de evaluacion. Nuestro objetivo era comprender las
percepciones de los alumnos sobre este marco y su impacto en la mejora de su
aprendizaje. Respondieron a el cuestionario 472 alumnos. Los resultados permitieron
darse cuenta de que veian ventajas en esta evaluaciéon, que diversificaba las tareas
de aprendizagje y evaluacion y que les permitia estudiar todos los dias y lograr un mejor
aprendizaje. Para algunos esa evaluacion les permitié sacar mejores notas en las
asignaturas. Sin embargo, consideraban que requeria mucho frabajo, porque fenian
varias tareas de aprendizaje y evaluacion en diferentes asignaturas y que era
necesario aclarar y utilizar mejor el marco de evaluacion.

Palabras-clabe: Evaluacion para el aprendizaje. Referencial de evaluacion.
Retroalimentacion. Percepciones de alumnos.
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Infrodugao

Do ponto de vista tedrico, estamos ja distantes de um conceito de avaliacdo
como medida, pressupondo, antes, que a avaliacdo assuma diferentes finalidades e
funcdes. Enquanto avaliacdo pedagdgica, € um processo que estd infegrado no
ensino e na aprendizagem e que visa a regulacdo de ambos, de modo a criar as
condigcoes pedagodgicas para a melhoria das aprendizagens dos alunos (FERNANDES,
2022; FERREIRA, 20200q).

Uma vez que nas prdficas avaliativas em Portugal ainda predomina a
avaliagcdo sumativa (FERNANDES, 2020; SANTIAGO et al., 2012), foi implementado, a
nivel nacional e de forma voluntdria para as escolas, o “Projeto de Monitorizacdo,
Acompanhamento e Investigacdo em Avaliacdo Pedagdgica”, em colaboracdo
com o Ministério da Educacdo. Com este projeto, pretendia-se tornar a avaliacdo
formativa e formadora para alunos e professores. Tendo um Agrupamento de Escolas
do norte de Portugal aderido ao referido projeto em 2022, questiondmos as
percepcdoes dos alunos dos 5° aos 12° anos de escolaridade desse Agrupamento de
escolas sobre o referencial de avaliacdo adotado. Referencial este que pressupds a
criacdo de tarefas de aprendizagem e de avaliacdo nas vdrias disciplinas, o
estabelecimento de critérios de avaliacdo dessas tarefas e a participacdo dos alunos
na avaliacdo das suas aprendizagens. Dai que os objetivos definidos para o estudo
tenham sido os seguintes: compreender as percepcdes dos alunos de um
Agrupamento de Escolas sobre as alteracdes verificadas nas prdticas de avaliacdo
das aprendizagens; compreender as percepcdes dos alunos sobre o impacto da
avaliacdo para as aprendizagens na melhoria das suas aprendizagens. Foram
convidados a responder ao questiondrio a totalidade dos alunos dos 5° aos 12° anos
de escolaridade (1.301 alunos) do referido Agrupamento de Escolas, tendo
respondido 472 alunos.

Assim, o presente texto encontra-se estruturado nos seguintes pontos principais.
Em termos de enquadramento tedrico, no primeiro ponto abordamos os sentidos e as
conftribuicdes da avaliacdo para as aprendizagens e no segundo caraterizamos
genericamente o Projeto de Monitorizacdo, Acompanhamento e Investigacdo em
Avaliagcdo Pedagodgica (Projeto MAIA), que foi implementado no Agrupamento de
Escolas estudado. A seguir, descrevemos o problema e os objetivos da investigacdo,

bem como as opcdes metodoldgicas levadas a cabo para a readlizacdo da
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investigacdo empirica. Por fim, apresentamos e discutimos os resultados obtidos

através da inquiricdo por questiondrio.

1 A avaliagdo para as aprendizagens: sentidos e contribuicoes

Desde o aparecimento do conceito de avaliacdo formativa com Scriven
(1967), no contexto da avaliacdo de programas de ensino, e com a sua adaptacdo
ao dominio das aprendizagens dos alunos em 1971, por Bloom, Hastings e Madaus
(1983), verificou-se uma grande evolucdo nesse conceito e na teorizacdo sobre a sua
pratica avaliativa (CID; FIALHO, 2013; FERNANDES, 2022). Afualmente, a avaliacdo
formativa assume uma dimensdo e complexidade, fruto das mudancas
paradigmaticas decorrentes de linhas de pensamento cognitivistas, construtivistas,
socio-construtivistas e, mais recentemente, das teorias socio-criticas e pds-modernas.
A avaliacdo formativa distancia-se, assim, das suas concepcodes tradicionais,
suportadas pelas correntes tyleriana e behaviorista, que ‘“se pautavam em prdticas
ligadas a regulacdo, adequacdo e classificacdo, de acordo com objetivos que se
traduzem em comportamentos observdveis e esperados, sob um viés quantitativo”
(SOUZA, 2021, p. 823).

J& sob a égide de uma avaliacdo formativa alternativa (FERNANDES, 2005),
Black e William (1998, p. 7), apontaram os beneficios da avaliacdo formativa na
melhoria das aprendizagens dos alunos e referiam que ela “engloba todas as
atividades desenvolvidas por professores e/ou seus alunos, as quais fornecem
informacdo a ser utilizada como feedback para modificar as estratégias de ensino e
de aprendizagem nas quais eles estdo comprometidos”. Desta forma, a avaliacdo
formativa assume uma dimensdo pedagdgica, por estar infegrada no processo de
ensino e de aprendizagem e, por isso, por regular as aprendizagens dos alunos e o
ensino do professor, para que se criem condicdes pedagdgicas que melhorem as
aprendizagens dos alunos (FERNANDES, 2022; SANMARTI PUIG, 2007; SOUZA, 2021).
Enguanto prdtfica que implica que o aluno e as aprendizagens que tem de fazer
estejam no cenfro da acdo pedagdgica dos professores, € uma avaliacdo
concebida para a melhoria das aprendizagens dos alunos (FERNANDES, 2020), ou
seja, uma avaliacdo para as aprendizagens (CID; FIALHO, 2013; FERREIRA, 2020q¢;
SANMART( PUIG, 2007; STIGGINS, 2005). De acordo com CID e Fialho (2013, p. 3), esta

avaliacdo rege-se pelos seguintes principios:
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“1) é integrada na planificacdo; 2) preocupa-se com a forma como
os alunos aprendem; 3) € uma prdtica central em sala de aula; 4) é
uma competéncia profissional essencial ao professor; 5) é sensivel e
construtiva; 6) € motivadora; 7) facilita a compreensdo de objetivos e
critérios; 8) ajuda os alunos a saber como melhorar; 9) desenvolve a
capacidade de autoavaliagdo; 10) reconhece ftodas as
aprendizagens.”

Com esta avaliacdo, procura-se clarificar “o ponto em que os alunos estdo na
sua aprendizagem, onde se pretende que cheguem e quais 0s pPassos necessarios
para chegar 1a" (WILLIAM, 2009, p. 11). Neste ponto de vista, Fernandes (2022, p. 15)
carateriza a avaliacdo formativa, ou avaliacdo para as aprendizagens, como uma
pratica que “integra uma diversidade de processos que se desenvolvem nas salas de
aula e cujo mais fundamental propdsito € contribuir para apoiar o desenvolvimento
das aprendizagens dos alunos.”

Dai ser uma avaliagcdo que pressupdoe que 0s processos pedagodgicos estejam
estruturados por tarefas de aprendizagem em que os alunos se envolvem para que
construam significativamente as aprendizagens de que necessitam em termos
escolares e para a sua vida em sociedade (FERNANDES, 2022; FERREIRA, 2020q;
SOUZA, 2021). Tarefas estas que, segundo Mottier Lopez (2015), constituem o
elemento central e estruturante do processo de ensino e de aprendizagem, porque
€ com elas que os professores ensinam, os alunos aprendem e a avaliagcdo se realiza.
Neste contexto, Popham (2008, p. 7) refere a avaliacdo formativa como “um
processo planeado, no qual professores e alunos usam evidéncias para promover
ajustes no tfrabalho pedagdgico que desenvolvem.” Para que este processo seja
concretizado, € precisa a recolha continua de informacdes sobre os processos de
realizacdo das tarefas pelos alunos através da utilizacdo de diversificadas técnicas e
instrumentos, selecionados em funcdo das finalidades e do objeto de avaliacdo
(NEVES; FERREIRA, 2015).

As informacdes recolhidas sdo analisadas pela comparagcdo com critérios de
avaliacdo das tarefas de aprendizagem (HADJI, 2001; PINTO, 2021). Os critérios de
avaliacdo “sdo proposicoes descritivas que ddo informacdes sobre qualidades,
caracteristicas de uma tarefa especifica” (PINTO, 2021, p. 31), que tém de estar
alinhadas com os objetivos de aprendizagem, que sdo estabelecidos em funcdo das
orientacdes curriculares e dos objetivos definidos pela prépria escola (FERNANDES,
2022). Com a informacdo e a compreensdo prévias dos critérios de avaliagcdo de

uma dada tarefa, os alunos podem planificar a forma como a vao realizar e podem
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autoavaliar a sua resolucdo e os resultados nela conseguidos (PINTO, 2021;
FERNANDES, 2022; FERREIRA, 2020a; SIMAO, 2005). E também com os critérios de
avaliagcdo que o professor elabora o diagnodstico das aprendizagens que cada aluno
estd a fazer, das suas dificuldades, erros e respetivas causas (FERREIRA, 2020a; HADJI,
2001; PINTO, 2021; SANTOS; PINTO, 2018). Dificuldades e erros estes que, segundo
Sanmarti Puig (2007, p. 9) resultam, “fundamentalmente, de como percebem o que
€ importante aprender, das suas formas de raciocinar, falar, escrever e, em geral,
comunicar, de organizar o conhecimento [...] e dos seus proprios valores.”

Com o diagndstico elaborado, o professor pode dar feedback atempado e
Util aos respetivos alunos sobre aqueles aspetos e sugerir-lhes procedimentos ou novas
tarefas para ultrapassarem as suas dificuldades e erros, ou para aprofundarem as suas
aprendizagens (FERNANDES, 2022; FERREIRA, 2020b). O feedback constitui informag¢do
atempada sobre as aprendizagens feitas, sobre as dificuldades e erros a ultrapassar
e como os alunos o poderdo fazer (FERREIRA, 2020b; MACHADO, 2021). Esta
informacdo dada pelo professor aos alunos, ou também por eles elaborada por meio
da sua autoavaliacdo, tem de basear-se nos critérios de avaliacdo da tarefa de
aprendizagem em questdo e tem de ser dada numa linguagem clara para os alunos.
Ao serem nele indicados procedimentos ou novas tarefas para a melhoria da sua
aprendizagem, permite aos alunos autorregularem a sua aprendizagem (MACHADO,
2021; FERREIRA, 2020b).

Enquanto elemento fundamental da avaliacdo para as aprendizagens,
Machado (2021) indica que o feedback contempla trés componentes sequenciais:
o feed up; o feed back; o feed forward. O feed-up diz respeito a prévia clarificacdo
dos objetivos de aprendizagem e dos critérios de avaliacdo da tarefa em que os
alunos se v@o envolver. Tal procedimento permite ao professor avaliar o processo de
resolucdo da tarefa pelos alunos e a estes planificarem e monitorizarem a sua
resolucdo. Dai Machado (2021, p. 4) referir que “se os alunos compreenderem o que
se espera deles, € muito provavel que consigam orientar melhor as suas
aprendizagens, adotar as melhores estratégias e autorregularem o seu percurso.”
Durante a redlizacdo da tarefa de aprendizagem pelos alunos, o feed back,
enqguanto “forma mais comum de regulacdo utilizada pelos professores” (MACHADO,
2021, p. 4), consiste na informacdo Util e atempada dada ao aluno, de forma oral ou
escrita, que Ihe permite consciencializar-se sobre as aprendizagens feitas, sobre o que

precisa de melhorar na tarefa e a indicacdo de acdes com essa finalidade. O feed
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forward, apesar de nem sempre ocorrer, resulta da informacdo dada através do feed
back e que é utilizada pelo professor para planificar atividades de ensino e de
aprendizagem futuras que permitam aos alunos realizarem melhores aprendizagens
(MACHADO, 2021).

Estando os alunos esclarecidos sobre os objetivos de aprendizagem e sobre os
critérios de avaliacdo da tarefa em que se vdo envolver, podem autoavaliar a
realizacdo dessa tarefa e, no final da mesma, autorregular a sua aprendizagem.
Deste modo, professor e alunos constituem uma comunidade atfiva que colabora
para a regulacdo continua do ensino e da aprendizagem, no intuito de os alunos
poderem fazer mais aprendizagens e com mais qualidade, isto €, aprendizagens mais
profundas e complexas (FERNANDES, 2020; 2022).

2 O Projeto de Monitorizagdo, Acompanhamento e Investigagdo em Avadliagao
Pedagégica e a mudanca das praticas avaliativas dos alunos

A investigacdo no dominio da avaliacdo das aprendizagens tem evidenciado
que as prdticas de avaliacdo formativa contribuem para a melhoria das
aprendizagens dos alunos e dos seus resultados na avaliacdo sumativa externa
(BLACK; WILLIAM, 1998; FERNANDES, 2009; FERREIRA, 2007). Apesar disto, ainda
prevalecem em Portugal prdticas de testagem e de classificacdo dos alunos, isto &,
uma avaliacdo de medicdo de resultados de aprendizagem com finalidades
sumativas (SANTIAGO et. al., 2012; CID; FIALHO, 2013; FERNANDES, 2009). Dai Cid e
Fialho (2013, p. 6) referirem que

"em muitas salas de aula as avaliagdes sdo mais orientadas e
organizadas para classificar e certificar os resultados alcancados pelos
alunos, em vez de ajudd-los a aprender, de modo que o equilibrio
entre a avaliacdo formativa e a sumativa parecer dificil de alcancar.”

Foi neste contexto avaliativo das escolas que, em 2019, o Professor Doutor
Domingos Fernandes concebeu e coordenou o “Projeto de Monitorizacdo,
Acompanhamento e Investigacdo em Avaliacdo Pedagdégica” e que foi
implementado a nivel nacional pela Diregcdo-Geral de Educacdo. Este projeto, cuja
participacdo das escolas do pais era voluntdria, surge no contexto da “Autonomia e
Flexibilidade Curricular” (PORTUGAL, 2018) e visava a melhoria das praticas avaliativas
das escolas e realizadas pelos seus professores (FERNANDES, 2020). Melhoria esta

entendida como a realizacdo, pelas escolas e pelos seus professores, de praticas
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avaliativas que apoiassem os alunos durante as aprendizagens e que confribuissem
para a sua melhoria (FERNANDES, 2020). Deste modo, o projeto € multidimensional,
na medida em que, incidindo nos processos de desenvolvimento do curriculo,
arficula a avaliacdo com o ensino e com a aprendizagem, integrando-a nestes
processos (FERNANDES, 2020).

Tendo contado, no seu primeiro ano de funcionamento, com a participacdo
de 88 Centros de Formacdo de Associacdes de Escolas e com a criagcdo de 88
Oficinas de Formacdo para 1.555 docentes de todos os niveis de ensino, foram
realizados 287 Projetos de Intervencdo na avaliacdo dos alunos. Atualmente sGdo mais
de 3.000 docentes que estdo em formacdo e estdo a ser desenvolvidos mais de 400
projetos de Intervencdo nas escolas (FERNANDES; MACHADO; CANDEIAS, 2020).

De uma forma geral, segundo Fernandes (2020), com o referido projeto
pretendia-se que as escolas e os professores mudassem as suas praticas de ensino,
no sentido de as centrarem nas aprendizagens que os alunos teriam de realizar de
forma significativa e no apoio e orientacdo dos alunos durante esse processo. Esta
mudanca nas praticas de ensino implicava que se estruturassem com tarefas de
aprendizagem ativas para os alunos e para a definicdo de critérios de avaliagdo das
mesmas. Estes critérios eram apropriados pelos alunos para autoavaliarem as suas
aprendizagens ou para serem avaliadas pelos pares e para as autorregularem por
meio do feedback do professor. Este feedback € considerado crucial na avaliagcdo
redlizada para a melhoria das aprendizagens, na medida em que proporciona
informacdo Util para os alunos possam autorregular as suas aprendizagens. Desta
forma, os alunos desenvolvem competéncias de reflexdo e de pensamento critico
que Ihes permitem a autonomia e a responsabilidade na aprendizagem, bem como
terem melhores resultados na avaliacdo sumativa interna e externa (FERNANDES,
2020; FERREIRA, 2020a).

3 Metodologia de Investigagcdo das percegoes de alunos sobre a avaliagdo para as
aprendizagens

Um Agrupamento de Escolas do norte de Portugal aderiu ao Projeto de
“Monitorizacdo, Acompanhamento e Investigacdo em Avaliacdo Pedagdgica
(MAIA)" em 2022, com um Projeto de Intervencdo de Avaliacdo Pedagdgica. Com
formacdo dada aos professores deste Agrupamento de Escolas pelos formadores do

Projeto MAIA, no ano letivo de 2022/2023 foram introduzidas mudang¢as nos processos
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de ensino e de aprendizagem e nas praticas avaliativas dos professores. Tomando
como foco os alunos e as aprendizagens que finham de realizar, as prdtficas
avaliativas orientaram-se para a sua dimensdo formativa e pedagdgica, isto €, para

areadlizacdo de uma avaliacdo para as aprendizagens dos alunos.

3.1 O problema e os objetivos da investigagao

Neste contexto de mudanca das prdticas avaliativas dos professores do
Agrupamento de Escolas do norte de Portugal para as tornar mais pedagdgicas, isto
€, para que permitam a melhoria das aprendizagens dos alunos, delimitdmos o
seguinte problema de investigacdo: quais as percepcdes dos alunos do referido
Agrupamento de Escolas sobre as alteracdes nas praticas de avaliagcdo realizadas
em sala de aula? Quais as percepcdes dos ditos estudantes sobre o impacto dessa
mudanca nas prdticas de avaliacdo na melhoria das suas aprendizagens?e A
pertinéncia destas questdes de investigacdo resulta da mudanca de referencial e
das prdticas de avaliacdo para os tornar mais formativos, isto &€, para que seja
realizada uma avaliagcdo para as aprendizagens dos alunos. Esta mudanca significa
alterar as concecdes de avaliacdo dos alunos, muito associadas d medicdo de
resultados de aprendizagem e a classificacdo, pelo que, face as mudancas
implementadas, considerdmos relevante ausculta-los sobre o referencial, as praticas
avaliativas e o seu impacto na melhoria das suas aprendizagens.

Deste modo, os objetivos que procurdmos cumprir com a investigacdo foram
0s seguintes: compreender as percepcdes dos alunos de um Agrupamento de
Escolas sobre as alteracodes verificadas nas praticas de avaliacdo das aprendizagens,
em termos de integracdo nos processo de ensino e de aprendizagem, da definicdo
de critérios de avaliacdo das tarefas, dos instrumentos de avaliacdo utilizados, do
apoio e do feedback dado aos alunos e respetiva regulacdo das aprendizagens;
compreender as percepcoes dos alunos sobre o impacto da referida avaliacdo na

melhoria das suas aprendizagens.

3.2 As opgoes metodologicas realizadas

Considerando as questdes-problema e os objetivos da investigacdo
delimitados, enquanto primeira abordagem ao objeto de estudo, pareceu-nos
adequada a utilizacdo da inquiricdo por questiondrio (VILELAS, 2020). Assim, foi
elaborado e validado um questiondrio por acordo de juizes (FOX, 1987), afravés de

trés especialistas em avaliacdo das aprendizagens € um da metodologia de
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investigacdo em educacdo. Questiondrio este composto por oito questdes fechadas
(3 de escolha multipla e 5 com a escala de Likert) e por uma questdo aberta. As
questdes fechadas foram integradas nas seguintes dimensdes: critérios de avaliacdo
(2 questdes); instrumentos de avaliacdo (1 questdo); feedback do professor (2
questdes); autoavaliacdo do aluno (1 questdo); aumento do trabalho dos alunos (1
questdo); melhoria das aprendizagens (1 questdo). A questdo aberta era genérica,
pois consistia no pedido de opinido sobre o referencial da avaliacdo pedagdgica.

Este questiondrio foi administrado, ufilizando o MSForms, & totalidade dos
alunos (N=1.301) dos 5° ao 12° anos de escolaridade do Agrupamento de Escolas do
norte de Portugal, em novembro de 2022. Estes alunos foram convidados a responder
ao questiondrio com a informacdo dos objetivos do mesmo, com a garantia do
anonimato e da confidencialidade das suas respostas e, ainda, assegurando-lhes
que as suas respostas seriam usadas unicamente com finalidades investigativas.
Foram obtidas respostas de 472 alunos (n=472), dos quais 18,6% (52 alunos) eram do
5° e 6° anos de escolaridade, 46% (227 alunos) dos 7°, 8° e 9° anos e 36,5% (193 alunos)
dos 10° 11° e 12° anos de escolaridade.

Os dados recolhidos pelas respostas as questdoes do questiondrio foram objeto
de ftratamento estatistico, com procedimentos de estatistica descritiva,
nomeadamente o cdiculo de frequéncias e das respetivas percentagens (REIS, 1994).
Por se tratar de uma primeira abordagem ao problema de investigacdo, os dados
recolhidos foram tratados na sua generalidade, sem o fazermos por ano de
escolaridade. As respostas d questdo aberta foram objeto de andlise de conteUdo
(BARDIN, 1995; ESTEVES, 2006), cujas categorias e subcategorias foram emergindo na
leitura flutuante dos discursos, isto &, foi feita uma categorizacdo emergente (ESTEVES,
2006):

Tabela 1 - Categorias e subcategorias da andlise das respostas & questdo aberta

Categorias Subcategorias
- Melhoria nas aprendizagens;
1 - Vantagens do - Estimulo ao estudo;
referencial da avaliagcdo - Melhoria dos resultados escolares;
para as aprendizagens - Diversidade de objetos e de instrumentos de
avadliacdo.

- Aumento de stress;

- Aumento do trabalho dos alunos;

- Menos tempo para descanso.

- Falta de clareza do referencial;

- Dificuldades no uso dos critérios;

- Falta de formacao dos professores no referencial de
avaliacdo.

2 - Confrapartidas para os
alunos e professores

3 - Dificuldades na
aplicacdo do referencial
de avaliagcdo

Fonte: Elaboracdo prdpria.
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4 Apresentacdo e discussao dos resultados obtidos
4.1 As percepgoes dos alunos sobre as praticas de avaliagdo para as aprendizagens
Estando o Projeto de Intervencdo na Avaliacdo Pedagdgica do Agrupamento
de Escolas do norte de Portugal, apresentamos, em seguida, os resultados das
questoes fechadas que compunham o questiondrio administrado aos alunos dos 5°
aos 12° anos por dimensdes de andlise.
Na dimensdo ‘“critérios de avaliacdo”, foi colocada uma questdo sobre se
conheciam os critérios de avaliacdo das disciplinas, cujas respostas apresentamos na

tabela abaixo:

Tabela 2 - Conhecimento dos critérios de avaliacdo das disciplinas

Conheco os critérios Conheco os critérios de - T
. o .o Nao conhec¢o os critérios de
de avaliagao das avaliagdo de algumas . . .
PP N avaliagdo das disciplinas
disciplinas disciplinas
205 alunos (43%) 260 alunos (55,1%) 7 alunos (1.5%)

Fonte: Elaboracdo propria.

O conhecimento e a compreensdo dos critérios de avaliagcdo sdo uma
componente importante na prdtfica da avaliacdo para as aprendizagens
(FERNANDES, 2022; FERREIRA, 2020a; PINTO, 2021). E através deles que o professor
avalia as aprendizagens de forma mais segura e confiavel (PACHECO, 2002) e
também pode proporcionar feedback aos alunos para autorregularem as suas
aprendizagens (PINTO, 2021; MACHADO, 2021). Por sua vez, a prévia interiorizacdo
dos critérios de avaliacdo das tarefas de aprendizagem pelos alunos permite-lhes
planificar a forma da sua resolucdo (feed up), autoavaliarem os procedimentos na
sua realizacdo e os resultados da tarefa (feed back) (MACHADO, 2021). Ainda sobre
os critérios de avaliagcdo, os alunos foram questionados sobre a quem recorriaom
quando finham duvidas sobre os mesmos e 74.6% responderam perguntar ao
professor e 25.4% afimaram que eram os colegas e o diretor da turma que os
esclareciam.

Integrada na dimensdo ‘“instrumentos de avaliacdo”, os alunos foram
questionados sobre a diversidade de instrumentos de avaliacdo usados nas

disciplinas:
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Tabela 3 - Diversidade de instrumentos de avaliacdo utilizados nas disciplinas (testes,
trabalhos de projetos, questdes aula, apresentacdes orais, producdo de conteldos, etc)

Hd grande diversificagdo de Hd pouca diversificagdo de instrumentos
instrumentos de avaliagdo de avaliagao
82% (391 alunos) 17.1% (81 alunos)

Fonte: Elaboracdo propria

Considerando que a maioria dos alunos mencionou haver grande diversidade
de instrumentos de avaliacdo nas prdtficas avaliativas (82%), estes tém de
proporcionar informacdes sobre as aprendizagens de conhecimentos,
procedimentos, atitudes e valores que estdo a ser feitas pelos alunos e sobre as
dificuldades e os erros e respetivas causas (FERREIRA, 2020a; SANMARTI PUIG, 2007).
Dai a importéncia da observacdo instrumentada, do relatdrio reflexivo do aluno, do
uso de instrumentos de autoavaliacdo e de avaliacdo pelos pares, do portefdlio
(NEVES; FERREIRA, 2015), dos trabalhos de projetos, das questdes nas aulas, das
apresentacdoes orais, das producdes de conteldos, entre outros. As informacoes
recolhidas permitirdo ao professor elaborar o diagndstico continuo das
aprendizagens e das dificuldades dos alunos para uma intervencdo adequada e
participada por eles.

Na dimensdo ‘“feedback do professor”, foi colocada a questdo se os
professores prestavam, frequentemente, orientacdes e feedback aos alunos, as

respostas foram as seguintes:

Tabela 4 - Frequéncia do feedback dado pelos professores

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
16 alunos (3.4%) 57 alunos (12.1%) 203 alunos (43%) 196 alunos (41.5%)

Fonte: Elaboracdo prdpria.

Estes dados evidenciom que a maioria dos inquiridos concordaram
parciaimente (43%) e totalmente (41.5%) que recebia feedback dos professores sobre
as tarefas de aprendizagem realizadas. De facto, a avaliacdo para as aprendizagens
tem como elemento central o feedback (FERNANDES, 2022; MACHADO, 2021), j&d que
€ através dele que os alunos tomam consciéncia das aprendizagens feitas, das
dificuldades e dos erros a superar e recebem orientacdes de novas tarefas ou
procedimentos para o conseguirem (FERREIRA, 2020b; FERNANDES, 2022; MACHADO,
2021). Deste modo, os alunos podem autorregular a sua aprendizagem, o que 0s

torna, progressivamente, mais autébnomos e responsdveis pela mesma.

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 15, n. 49, p. 863-885, out./dez. 2023



A avaliagcéo para as aprendizagens: percepcoes de alunos de um Agrupamento de

Escolas porfugués

875

Em relacdo & dimensdo “autoavaliacdo do aluno”, foram questionados sobre

se 0s professores promoviam a sua autoavaliagcdo dos alunos apds a realizacdo das

tarefas de aprendizagem e, por isso, a reflexdo distanciada e critica (SIMAO, 2005)

sobre o seu desempenho nelas, cujos resultados foram os seguintes:

Tabela 5 - Promocdo da autoavaliacdo apds a realizacdo das tarefas de aprendizagem

Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Concordo
parcialmente

Concordo
totalmente

27 alunos (5.7%)

64 alunos (13.6%)

191 alunos (40.5%)

190 alunos (40.2%)

Fonte: Elaboracdo prdpria.

A mudanca nas praticas de avaliagcdo dos alunos do Agrupamento de Escolas
em estudo tornou, segundo os alunos, a autoavaliacdo mais recorrente e, com ela,
€ possivel ndo s& uma maior participacdo deles na sua avaliagcdo, como a maior
consciencializacdo das aprendizagens feitas e daquelas que precisam ser
melhoradas (SANTOS; PINTO, 2018). Os alunos ao autoavaliarem-se de forma
continua, tém mais possibilidades de se comprometerem com a melhoria das suas
aprendizagens.

Infegrada na dimensdo “aumento do frabalho dos alunos”, os alunos foram
guestionados se consideravam que a alteracdo nos critérios de avaliacdo e, por isso,
dos diferentes objetos de avaliacdo, aumentava a sua pressdo avaliativa, tendo-se

obtido as seguintes respostas.

Tabela é - Pressdo avaliativa motivada pela alteracdo dos critérios de avaliacdo

Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Concordo
parcialmente

Concordo
totalmente

14 alunos (2.9%)

43 alunos (92.1%)

187 alunos (39.6%)

228 alunos (48.3%)

Fonte: Elaboracdo prdpria.

As respostas da maioria dos inquiridos na concorddncia sdo compreensiveis se
atendermos ao facto de a avaliacdo para as aprendizagens estar intfegrada nos
processos de ensino e de aprendizagem e, porisso, ser realizada continuamente (CID;
FIALHO, 2013; FERNANDES, 2022; FERREIRA, 2020a; SANMARTI PUIG, 2007; STIGGINS,
2005). Este tipo de avaliacdo implica abandonar a prdtica de avaliacdo por testes,
que unicamente permitia verificar resultados de determinadas aprendizagens

(SOUSA, 2012), para passarem a ser objeto de avaliacdo diferentes tarefas que os
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alunos vao realizando nas aulas, o que exige deles mais empenho e trabalho (CID;
FIALHO, 2013; FERNANDES, 2022).

Infegrada na dimensdo “melhoria das aprendizagens”, os alunos responderam
a questdo sobre se a referida alteracdo dos critérios de avaliacdo contribuia para a

melhoria das suas aprendizagens, cujos resultados foram os seguintes:

Tabela 7 - Alteracdo dos critérios de avaliacdo e a melhoria das aprendizagens

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
67 alunos (14.2%) 112 alunos (23.7%) 171 alunos (36.2%) 122 alunos (25.8%)

Fonte: Elaboracdo prdpria.

Apesar de a maioria das respostas se situarem na concorddncia, a
discordd@ncia obteve um nUmero relevante de respostas. Tal poderd dever-se ao
facto de o questiondrio ter sido administrado na fase inicial de implementacdo das
praticas de avaliacdo para as aprendizagens e de os alunos ainda ndo terem plena
consciéncia do contributo que este fipo de avaliagcdo tem na melhoria das suas

aprendizagens, com a exigéncia de um frabalho continuo deles.

4.2 Os discursos complementares dos alunos

No intuito de os alunos justificarem as suas percecdes sobre as mudancas nas
praticas de avaliacdo das suas aprendizagens foi colocada a seguinte questdo
aberta: “deixa a tua opinido sobre o novo referencial de avaliacdo pedagdgica”.
Sdo, por isso, apresentados e discutidos os discursos registados por 300 alunos, por

categorias e subcategorias que emergiram da andlise de conteudo realizada.

4.2.1 Vantagens do referencial de avaliagao para as aprendizagens

Os alunos que percecionaram a mudanga nos objetos e nas pratficas de
avaliacdo para as aprendizagens com a concord@ncia, consideraram que
promoviam a melhoria da aprendizagem, como se pode verificar nos seguintes

discursos:

“Na minha opinido, acho que este tipo de avaliacdo é mais benéfico
para nds, acho que aproveita muito mais o nosso conhecimento e é
muito mais motivador para os alunos” (A370);
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“A minha opinido sobre o novo referencial de avaliacdo pedagdgica
€ positiva, uma vez que esta tem-nos ajudado a melhorar as nossas
aprendizagens” (A246).

J& outros alunos viam vantagens nela porque os estimulava ao estudo didrio:

“Faz com que nds sejamos obrigados a estudar todos os dias” (A163).
“Obriga os alunos a estarem mais atentos e com a matéria em dia”
(A230).

Por esta razdo, certos estudantes manifestaram as vantagens da avaliacdo

para as aprendizagens com a melhoria dos resultados escolares:

“Acho que este novo referencial de avaliacdo pedagdgica torna o
NOSSO percurso um pouco mais facil para assim conseguirmos melhores
resulfados” (A460).

“Eu acho que ajuda os alunos a tferem melhores resultados e gostei
bastante” (A41).

“O novo referencial de avaliacdo pedagdgica ajuda os alunos com
nota baixa, com outros métodos de avaliagcdo, como as rubricas,
frabalhos de pesquisa, etc” (A116).

A melhoria das aprendizagens € possivel, para alguns inquiridos, porque nestas
novas praticas de avaliacdo existe uma diversidade de objetos e de instrumentos de

avaliacdo, como podemos ver nos discursos que se seguem:

“Prefiro este novo método de avaliacdo pedagdgica porque h& mais
diversificacdo de instrumentos de avaliacdo para além dos testes
sumativos” (A102).

“Eu acho que o novo referencial de avaliacdo pedagdgica ajuda a
melhorar as notas porque tem mais instrumentos de avaliagdo e isso é
melhor que os critérios de avaliacdo anteriores” (A132).

De facto, a avaliacdo para as aprendizagens, sendo continua e estando
plenamente integrada no processo de ensino e de aprendizagem, implica que haja
mais e diversificadas tarefas de aprendizagem, que sdo avaliadas com critérios
definidos e compreendidos pelos alunos (CID; FIALHO, 2013; FERNANDES, 2022; PINTO,
2021; SANMARTI PUIG, 2007). Deste modo, os alunos obtém feedback com mais
frequéncia e qualidade, isto &, obtém informacdes orais ou escritas atempadas que
lhes permitem tomar consciéncia das aprendizagens feitas, daquelas a melhorar e
como o poderdo fazer, autorregulando as suas aprendizagens (FERREIRA, 2020b;
MACHADO, 2021). Sendo diagnosticadas as dificuldades, os erros e as suas causas, €

feitfa uma intervencdo pedagdgica atempada com a utilizacdo, pelo aluno, de
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novos procedimentos ou com a realizacdo de novas tarefas que lhe vao possibilitar
fazer as aprendizagens de que necessitam para ter sucesso na avaliacdo sumativa
(BLACK; WILLIAM, 1998; FERNANDES, 2022; SANTOS; PINTO, 2018; POPHAM, 2008).
Alguns alunos referiram, nos seus discursos, que a avaliacdo realizada nas
disciplinas, com mais e diversificadas tarefas de aprendizagem e instrumentos de
avaliacdo, Ihes possibilitaria obter melhores notas nas disciplinas. Estes discursos vao
ao enconfro do que referem Black e William (1998) quando afirmam que a avaliacdo
formativa, confinua e infegrada no processo de ensino e de aprendizagem, cria
melhores condicdes pedagdgicas para que os alunos realizem as aprendizagens de
gue necessitam e, consequentemente, obtenham melhores resultados na avaliacdo

sumativa.

4.2.2 Contrapartidas para os alunos e para os professores

Se certos alunos identificaram vantagens da avaliacdo para as
aprendizagens, ou seja, de uma avaliacdo pedagdgica que estd infegrada e
articulada com o ensino e com a aprendizagem (FERNANDES, 2022), outros
apontaram contrapartidas para os alunos e para os professores. Contrapartidas estas
relacionadas com o aumento do sfress e da pressdo didria nos alunos causados pela
diversidade de tarefas de aprendizagem que sdo objeto de avaliacdo, como

podemos ver nos seguintes discursos exemplificativos:

“Este novo método de avaliacdo deixa-nos, tanto a ndés como aos
nossos professores, sob grande pressdo, pois s&e 0 novo método de
avaliacdo for seguido & risca, ficamos quase até sem tempo para
respirar” (Aé1).

“O aumento da carga avaliativa resulta no aumento dos niveis de
stress que nds, alunos, temos de gerir diariamente” (A416).

“O novo método de avaliagdo, na minha opinido, é cansativo e
aumenta a pressdo/stress dos alunos devido d quantidade exagerada
de avaliagcoes” (A29).

Uma avaliacdo formativa continua e integrada no ensino e na aprendizagem,
que tanto professores como alunos estavam a vivenciar, pressupdoe a mudangca nas
finalidades e nos modos de ensinar e de aprender. Pois, como refere Perrenoud (1993,
p. 173), mexer nas prdticas de avaliacdo “significa pér em questdo um conjunto de
equilibrios fradgeis e parece representar uma vontade de desestabilizar a pratica

pedagodgica e o funcionamento da escola”. De facto, uma avaliacdo pedagdgica
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que toma por foco o aluno e a melhoria das suas aprendizagens, pressupoe
mudanc¢as na cultura avaliativa de professores e, sobretudo, dos alunos, que veem
nessa mudanca mais frabalho e mais momentos avaliativos e, por estas razdes,
senfem mais sfress e pressdo didrias.

Este aumento de trabalho que a avaliacdo para a aprendizagem traz para os

alunos € constatado pelos seguintes discursos exemplificativos:

“Todos os trabalhos e tarefas de avaliagdes juntam-se e torna-se
impossivel conciliar. Todas as disciplinas exigem um trabalho, pelo
menos uma questdo-aula e um teste” (A27).

“Se fivermos questdes-aula a todas as disciplinas todas as semanas,
ndo fazemos mais nada a ndo ser estudar e 0s Nossos professores NAo
fazem mais nada a ndo ser corrigir questdes-aula” (Aé1).

Devido a realizarem mais tarefas de aprendizagem e de avaliacdo nas varias
disciplinas, ndo foi de admirar que certos alunos fenham registado ter menos tempo

para o descanso:

“A nova forma de avaliacdo pedagdgica faz com que os alunos
estudem diariamente e tenham a matéria em dia e, porisso, eu acho
qgue Ihes tira algum tempo de descontracdo” (A465).

“As atividades de avaliacdo estdo sempre muito juntas e ndo nos
deixam quase descansar” (A188).

4.2.3 Dificuldades na aplicagcao do referencial de avaliagao

Apesar de vdrios alunos terem afirmado que a avaliagcdo para as
aprendizagens possibilita melhorar as suas aprendizagens, com mais estudo e
trabalho didrio nas diferentes tarefas propostas nas varias disciplinas, consideram
existir dificuldades na aplicacdo do referencial de avaliacdo nos processos de ensino,
de aprendizagem e de avaliacdo. Assim, alguns alunos referiram a falta de clareza

do proéprio referencial:

“[O referencial] € uma boa ideia como conceito, porém a constante
desorganizacdo, sobrecarrega-nos” (A418).

“Muito confuso e demasiada diversidade” (A207).

Outros alunos mencionaram as dificuldades no uso dos critérios de avaliagcdo,
por haver discrepdncias na sua utilizacdo pelos diferentes professores, o que gerava

desigualdades e injusticas na avaliacdo dos diferentes alunos. Dai referirem que os
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professores devem se organizar melhor na ufilizacdo dos referidos critérios de
avaliagcdo:
“H& uma grande discrepé@ncia na aplicacdo destes critérios de
professor para professor, mesmo a nivel de escola, o que, claro,

aumentam as desigualdades e injusticas no acesso ao ensino superior”
(A417).

“SO acho que os professores se deviam organizar melhor” (A42).

A utilizacdo de prdatficas de avaliacdo para as aprendizagens dos alunos
constituiu uma mudanca nas concepcoes, nas rotinas e nas prdticas dos professores
(PERRENOUD, 1993). Dai que a falta de clareza e precisdo na utilizagdo dos critérios
de avaliacdo resultard da aprendizagem que os professores estavam a fazer do novo
referencial de avaliacdo, isto €, do estabelecimento e do uso de critérios de
avaliacdo nas diversas tarefas de aprendizagem e de avaliacdo que propunham.

Deste modo, alguns alunos indicaram a falta de formacdo dos professores no
referencial, gerando desigualdades na utilizacdo dos critérios de avaliacdo das
diversas tarefas de aprendizagem. Este constrangimento dever-se-d ao facto de
professores e de alunos se encontrarem na fase inicial de implementacdo desse novo

referencial de avaliacdo e por ndo terem formagdo suficiente:

“...0s professores receberam pouca formacdo e preparacdo para
aplicar as medidas propostas” (A416).

“Uma das falhas deste método de ensino é que os professores ficam
com menos tempo para tirar ddvidas aos alunos, uma vez que estdo
mais preocupados em ter varios momentos de avaliacdo” (A405).

Acreditamos que com a formacdo que os formadores do Projeto de Avaliacdo
de Monitorizacdo, Acompanhamento e Investigacdo em Avaliacdo continuaram a
dar aos professores e com o trabalho colaborativo dos docentes, as prdticas de
avaliacdo pedagodgica teriam oportunidades de melhoria e, consequentemente, de

maior organizacdo e de eficdcia na sua implementacdo.

Consideragoes finais
Tendo a escola do norte de Portugal implementado um Projeto de Intervencdo
no ambito do Projeto de Monitorizacdo, Acompanhamento e Investigacdo em

Avaliacdo, foi nosso intuito compreender as percepcdes dos alunos sobre o novo
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referencial de avaliacdo e sobre o seu impacto na melhoria das aprendizagens dos
alunos.

Com a inquiricdo por questiondrio dos alunos dos 5° aos 12° anos, foi possivel
verificar que, de uma forma geral, concordaram com a utilizacdo desse novo
referencial. A maioria dos estudantes disse conhecer os critérios de avaliacdo em
algumas disciplinas, seguindo-se agueles que mencionaram conhecer os de todas as
disciplinas. Poucos foram aqueles que afirmaram desconhecer os critérios de
avaliacdo. Quando tinham dudvidas sobre esses critérios, pediam esclarecimentos ao
professor e aos colegas da turma.

Dado que a avaliacdo das aprendizagens pressupde uma prdatica de
avaliacdo contfinua de tarefas de aprendizagem, os alunos fiveram a percepcdo de
gue a mudanca de critérios de avaliacdo e a diversidade de instrumentos usados
aumentava-lhes a pressdo e o stress, j& que se viam obrigados a estudar e a frabalhar
diariomente. Tal facto retfirava-lhes tempo para descanso e lazer. Apesar disso,
consideraram que o estudo e o frabalho didrios Ihes permitiam a réapida resolucdo de
dificuldades e a melhoria das suas aprendizagens. Até porque lhes era dado
feedback atempado e baseado nos critérios definidos pelos professores, estando
nele incluidas as orientacdes que os professores davam durante e no final das tarefas
de aprendizagem e de avaliacdo. Também a autoavaliacdo que realizavam no final
de cada tarefa os ajudava a consciencializarem-se das aprendizagens feitas e do
gue nelas era necessdrio melhorar, o que contribuia para a sua consciencializacdo
dos processos de aprendizagem e para a sua autorregulacado.

Contudo, certos constrangimentos relacionados com a utilizacdo do novo
referencial de avaliacdo pedagdgica foram apontados pelos alunos, como a falta
de clareza na utilizagcdo dos critérios de avaliagcdo e a discrepdncia na sua utilizacdo
pelos diferentes professores das diversas disciplinas. Tais registos dos alunos poder-se-
do dever d insuficiente formacdo dos professores nas prdticas de avaliagcdo para as
aprendizagens e ao facto de, no momento da inquiricdo dos alunos, o projeto de
intervencdo da avaliacdo para as aprendizagens ainda se enconfrar numa fase
inicial. Deste modo, a formacdo que os professores continuariam a ter por parte de
formadores do Projeto nacional e a consequente melhoria expectavel da prdtica
deste fipo de avaliacdo confribuiriom para o seu aperfeicoamento.

Tratando-se de uma primeira abordagem ao objeto de estudo, os dados

recolhidos permitiram-nos dar resposta as questdes de investigacdo e cumprirmos os
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objetivos definidos. Apesar disso, considerdmos que este estudo assume limitacoes
relacionadas com o facto de somente 36.3% do total dos inquiridos ter respondido ao
guestiondrio, de as respostas ndo terem sido tratadas estatisticamente por anos de
escolaridade. Contudo, no prosseguimento deste estudo serdo tidas em conta estas
limitacoes, aprofundando-se os resultados com outras técnicas de recolha e de
andlise de dados e podendo o objeto de estudo direcionar-se também para os

professores.
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