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Resumo

O artigo tem o objetivo de andlisar o desenvolvimento e aplicacdo de um
insfrumento que relacione a avaliacdo do ensino com a permanéncia escolar, no
contexto dos estudantes da educacdo profissional. A pesquisa é de abordagem
qualitativa e de natureza aplicada, feve como instrumentos de coleta de dados a
pesquisa bibliogrdfica e questiondrios. A pesquisa resultou na elaboracdo de um
instrumento educacional de avaliacdo do ensino voltado ao Iécus da permanéncia
escolar no ensino médio integrado na educacgdo profissional. Estdo envolvidos neste
estudo discentes da instituicdo. Para analisar os dados foram utilizadas as técnicas de
andlise documental e de confeudo. Os resultados apontam que construir uma
avaliacdo do ensino € relevante na proposicdo de mudancas na gestdo escolar,
especialimente na permanéncia escolar.
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Teaching assessment: an instrument in managing school retention in

professional and technological education

Abstract

The arficle aims to analyze the development and application of an instrument that
relates the evaluation of teaching with school retention, in the context of professional
education students. The research has a qualitative approach and an applied nature,
and used bibliographical research and questionnaires as data collection instruments.
The research resulted in the elaboration of an educational instrument for the
evaluation of teaching focused on the locus of school permanence in integrated
secondary education in vocational education. Students from the instifution are
involved in this study. To analyze the data, document and content analysis tfechniques
were used. The results indicate that constructing an evaluation of teaching is relevant
in proposing changes in school management, especially in school permanence.
Keywords: Teaching evaluation; School stay; Professional and technological
education.

Evaluacién docente: un instrumento en la gestion de la retencion escolar
en la educacion profesional y tecnologica

Resumen

El arficulo tiene como objetivo analizar el desarrollo y aplicaciéon de un instrumento
que relaciona la evaluacion de la docencia con la retencion escolar, en el contexto
de estudiantes de educacion profesional. La investigacidon fiene un enfoque
cualitativo y de naturaleza aplicada, y utilizd la investigacion bibliografica y
cuestionarios como instrumentos de recoleccion de datos. La investigacion resultd en
la elaboracion de un instrumento educativo para la evaluacion de la ensenanza
enfocado en ellocus de permanencia escolar en la educacion secundaria integrada
en la educacion profesional. Estudiantes de la institucion participan en este estudio.
Para el andlisis de los datos, se utilizaron técnicas de andlisis de documentos y de
contenido. Los resultados indican que construir una evaluacion de la docencia es
relevante para proponer cambios en la gestion escolar, especiaimente en la
permanencia escolar.

Palabras clave: Evaluacion de la ensenanza; Estancia escolar; Educacion profesional
y tecnoldgica.
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1. Consideragoes iniciais

Este artigo tfem como objetivo de analisar o desenvolvimento e aplicacdo de
um instrumento que relacione a avaliagcdo do ensino com a permanéncia escolar,
no confexto dos estudantes da educacdo profissional. Tomou como referéncia uma
Instituicdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica
(RFEPCT). E, é o resultado de uma pesquisa de mestrado profissional realizada no
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT)
(Costa, 2020).

Nesse sentido, & importante considerar que a Lei n° 11.892V, de 29 de
dezembro de 2008, instituiu a RFEPCT, vinculada ao Ministério da Educacgdo,
constituida por Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs);
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR); Centros Federais de Educacdo
Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-RJ) e de Minas Gerais (CEFET-MG);
Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e o Colégio Pedro Il (Brasil,
2008).

Nesta Rede, estd o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, Idcus
da pesquisa, denominado aqui de “Instituto Federal X”. De acordo com o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDIV) do referido Instituto, a funcdo social € promover
uma educacdo publica de qualidade, gratuita, tfransformadora e inclusiva.

Nesta Instituicdo, na politica para o ensino, encontram-se diversos programasY!,
mas em relacdo ao tema desta pesquisa destaca-se o Programa de Acesso,
Permanéncia e Exito. Este programa visa “contribuir para que os estudantes
construam de forma autébnoma, colaborativa e participativa o conhecimento,
promovendo 0 acesso, a permanéncia e o éxito” (Pernambuco, 2013, p. 15).

Atualmente, o panorama das taxas de evasdo da Rede em questdo pode ser
monitorado e acompanhado pela Plataforma Nilo PecanhaV!, instrumento no qual
permite mapear e levantar dados estatisticos. Assim, em relacdo aos dados de

evasdo, fomando como referéncia o ano base 2017, 2018 e 2019, pode-se constatar

V- O art. 1° da Lei 11.892, de 2008 recebeu um adendo da Lei 12.677, de 2012 acrescentando o Colégio Pedro Il &
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

v O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI do “Instituto Federal X" sobre o qual foram extraidos trechos para
este trabalho é o de 2014.

VI Na assisténcia estudantil, por exemplo, tem os seguintes Programas: Bolsa Permanéncia; Moradia e Refeitério
Estudantil; de Apoio & Participagcdo em eventos; de Apoio a Visitas Técnicas; de Assisténcia ao Estudante do Proeja;
Auxilio Financeiro; Beneficio Eventual; de Acompanhamento Biopsicossocial; de Incentivo & Arte e Cultura e de
Incentivo ao Esporte e Lazer. Emrelacdo ao ensino fem o Programa de Monitoria e PIBID, por exemplo.

Vit A Plataforma Nilo Pecanha, disponivel no endereco eletrénico http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/.
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que a taxa de evasdo foi respectivamente de 23,3%, 18,6%, e 155% e,
especificamente no INSTITUTO FEDERAL X, foi de 22,5%, 16,4% e 13,0%.

Quanto aos diagndsticos de evasdo em relacdo aos cursos Técnicos
Infegrados na Rede, foi de 12,0%, 9,7% e 8,4%, e na Instituicdo pesquisada, de 14,3%,
12,3% e 10,8%. Essa andlise desvela que o enfrentamento a evasdo constitui-se como
problema relevante.

Entre diversos trabalhos relacionados no levantamento bibliogrdfico da
pesquisa, dois em especial articularam a educacdo profissional técnica de nivel
meédio e permanéncia escolar, influenciando o desenvolvimento da pesquisa. O
trabalho de Canesso (2016), “A permanéncia escolar e a prdatica pedagdgica de
sala de aula na Educacdo Profissional”, no qual analisou a arficulacdo entre
permanéncia escolar na educacdo profissional técnica de nivel médio e a prdtica
pedagdgica na sala de aula. Os resultados apontam que a prdtica pedagdgica e a
permanéncia escolar na educacdo profissional desvelam uma afinidade sélida, e
gue o processo de ensino estd associado a gestdo pedagdgica da escola.

E, o trabalho de Souza (2014) “Permanéncia e evasdo escolar: um estudo de
caso em uma instituicGo de Ensino Profissional”. O frabalho frata acerca da
permanéncia escolar a partir da abordagem do Curso Técnico Subsequente. Os
achados apontam que existe uma associacdo inerente entre fatores ligados &
permanéncia ou a evasdo escolar e ao ambiente institucional. O trabalho destaca
que as categorias como desempenho do corpo discente, recursos e estruturas fisicas
escolares, processos e praticas pedagodgicas podem favorecer a permanéncia do
estudante.

Os elementos apontados nesses dois frabalhos possibilitaram @
problematizacdo a respeito das possibilidades e limites da avaliacdo enquanto
instrumento de gestdo no dmbito da Educacdo Profissional, uma vez que a
modalidade de avaliacdo do ensino possa se constituir como caminho de si
encontrar quais aprimoramentos devam ser realizados no tocante d permanéncia
escolar.

Dessa forma, partindo-se do intuito de atingir ao objetivo geral deste artigo a
pesquisa realizada culminou com o desenvolvimento e aplicacdo de um instrumento
de avaliacdo do ensino com a finalidade de examinar o alcance deste modelo na
gestdo do espaco pedagdgico orientado ao I6cus da permanéncia escolar no

Ensino Médio Infegrado na Educagdo Profissional.
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Portanto, o trabalho é estruturado em quatro capitulos. Na introducdo
apresenta-se e problematiza-se a temdtica da avaliacdo do ensino e da
permanéncia na modalidade da Educacdo Profissional. Na segunda parte, destaca-
se 0s elementos para o debate em torno da avaliacdo do ensino na gestdo escolar.
Na terceira parte, se apresenta o modelo proposto para avaliacdo do ensino com o
propdsito de conftribuir com a gestdo no que tange a permanéncia escolar, além de
destacar sua aplicacdo, seus limites e possibilidades. Por fim, as consideracdes finais,

destacando-se as conclusdes da pesquisa desenvolvida.

2. Avdliagao do ensino na gestdo escolar: elementos para o debate

Umas das possibilidades da avaliacdo do ensino, enquanto modalidade, é a
de apreciada sob a dtica da abordagem psicométrica e formativa, de diferentes
referenciais e ser o impacto da disputa entre distintos campos disciplinares em
embates no campo da avaliacdo. Nesta secdo, realiza-se uma discussdo breve a
respeito desses aspectos, o design e aplicacdo da metodologia e o desenvolvimento
de aliancas entre os atores para disseminar, aperfeicoar e atualizar o modelo.

Primeiro, tratando dos embates entre as abordagens cldssicas (quantitativas)
e as abordagens alternativas (qualitativas), o design da metodologia. Segundo,
destaca-se os elementos requisitados para avaliacdo das condicdes de ensino pela
gestdo pedagdgica fundamentado nas abordagens alternativas, as condicdes para
a aplicacdo da metodologia. E, por Ultimo, a avaliacdo do ambiente educacional,
inter-relacdes em sala de aula, o desenvolvimento de aliancas entfre os atores para
disseminar, aperfeicoar e atualizar o modelo.

Neste texto, parte-se do pressuposto de que o objeto da modalidade de
avaliacdo do ensino distingue-se da avaliacdo da aprendizagem, todavia ndo se
restringe a avaliacdo do desempenho docente, mas, na verdade, trata-se, também,
da avaliacdo da influéncia do projeto educacional escolar, do projeto curricular, do
contexto social, cultural e politico dos atores envolvidos e a constituicdo da

organizacdo do espaco pedagdgico.

2.1 Avaliagao do ensino: abordagens e modelos de avaliagdao
O design das primeiras prdticas avaliativas, que se tem conhecimento, iniciara
suas abordagens pelo cardter exclusivamente quantitativo. Segundo Silveira (1989),

as atfividades avaliativas do ensino que repousavam/repousam na abordagem
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psicométrica buscavam/buscam incentivar a mensuracdo, a medicdo do
rendimento académico do docente, o acréscimo das metodologias de ensino em
sala de aula, a performance docente, entre outros elementos.

Ainda, desconsidera/desconsideravam a subjetividade e
desprezam/desprezaram a cultura organizacional, também procuram captar
elementos para regulacdo da causa e efeito do objeto da prdtica pedagdgica,
portanto, de sua influéncia. Estas prdticas apresentam uma abordagem de
avaliacdo descontextualizada, em que o conhecimento é o Unico objeto de
avaliacdo (Fernandes, 2009), de modo que se afere a inteligéncia e o desempenho
do aluno através da psicometria (Cervi, 2013).

A partir da consolidacdo do campo disciplinar da avaliacdo educaciondl,
essa perspectiva de avaliagcdo revelou os alcances dos modelos cldssicos de
avaliacdo, incapacitando-se corroborar quais elementos poderiom  ser
acompanhados no ensino e de menor maneira de seus Usos mais abrangentes na
gestdo escolar, tais como seus empregos na gestdo pedagdgica, dmbito basilar da
gest@o escolar. Esses alcances permitiram visibilidade a perspectiva da avaliacdo
psicométrica, com a disseminacdo das modelagens denominadas de métodos
alternativos de avaliacdo (Silva; Gomes, 2018).

Segundo Arredondo e Diago (2009) e Cervi (2013), neste &mbito, apontam que
era ordindrio avaliar somente os aspectos somativos e mais tarde os processos de
aprendizagem, todavia com a ampliacdo do campo da avaliacdo educacional
desvelou-se que tanto o processo de aprendizagem dos alunos quanto o processo
de ensino precisam ser avaliados, reconhecendo-se, deste modo, uma abordagem
contextual da avaliacdo.

O aparecimento e a infroducdo da perspectiva de avaliacdo formativa,
marcada pela subjetividade, promoveu arelevéncia da articulacdo entfre o processo
de aprendizagem, de ensino-aprendizagem e de ensino, observando a sala de aula
como um ambiente apropriado a mudancas, em que a metodologia de ensino
adquiriu modus operandi diante dos improvisos, proporcionando a todos os sujeitos a
possibilidade de avaliar, podendo haver uma triangulacdo dos diagndsticos
levantados, seja de alunos, professores, administradores, familias, entre outros, para a
tomada de decisdes.

Uma abordagem de avadliacdo de evidéncia entre as abordagens

alternativas, baseado na abordagem naturalistica, € a Avaliacdo lluminativa. Esse
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modelo, ao apontar dois conceitos intrinsecos para uma avaliacdo, como o0s
conceitos de ‘“sistema de ensino” e “ambiente de aprendizagem”, permitiu a
consolidacdo de praticas contextuais de avaliacdo do ensino (Silveira, 1989).

Ademais, a perspectiva da avaliacdo qualitativa busca ultrapassar as
limitacdes impostas pela abordagem da avaliacdo quantitativa, através de uma
perspectiva infegrada do ensino e aprendizagem, privilegiando o aspecto formativo
do ensino, porém sem desprezar o uso de métodos quantitativos, uma vez que o
intuito da avaliacdo deve ser a promocdo do desenvolvimento das aprendizagens
das pessoas ao invés de relaciond-las em uma escala (Fernandes, 2009).

Luckesi (2012) explica que na verdade ndo existe um embate entfre avaliacdo
quantitativa e qualitativa, porque a denominacdo “avaliacdo” terd sempre o cardter
qualitativo.

Nesse sentido, compreende-se que as duas concepcdes de avaliacdo se
complementam, pois sdo frutos do desenvolvimento do campo da avaliacdo
educacional, decorrentes de vdrios estudos e aplicacdes no dmbito escolar.
Segundo Cervi (2013), esse desenvolvimento € o resultado da sobreposicdo de

enfoques e ultrapassa a ideia de substituicdo ou ruptura paradigmdtica.

2.2 Avdliagdo das condigoes do ensino pela gestdo pedagégica

Observando as condicdes para a aplicacdo da metodologia e
fundamentado na perspectiva dos modelos alternativos e da abordagem
qualitativa, a gestdo pedagdgica da escola apresenta a possibilidade da avaliacdo
do dmbito de ensino. Seguindo a légica de uma avaliacdo contextualizada,
apresenta-se algumas consideracoes a respeito desta temdatica.

Cervi (2013, p. 72), em sua obra, descreve aspectos importantes que devem

ser praticados no ambiente escolar:

Discussoes sobre significado da qualidade do ensino, deficiéncias do
ensino, obstdculos para um ensino de qualidade, meios de superacdo
dos obstdaculos, diferencial de qualidade entre situacdes de ensino,
habilidades e aptiddoes docentes que favorecem a qualidade do
ensino, perfil diferencial da qualidade da aprendizagem nas classes
etc. devem ser constantes da escola.

A autora fraz nessa citacdo a importdncia de que diversos aspectos que
envolvem o processo de ensino e a aprendizagem devem ser avaliados

constantemente no meio escolar.
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Luckesi (2018) afiima que a efetfividade da aprendizagem ndo estar sujeito
somente ao que aprende, mas tfambém dos docentes e do sistema escolar, entdo,
desempenho do educador, metodologia utilizada, materiais diddticos disponiveis, a
organizacdo do espaco pedagdgico das salas sdo ilustracdes que podem interferir
na aprendizagem.

Villas Boas (2017) também considera que ndo se deve avaliar exclusivamente
o desempenho dos estudantes, mas aspectos ligados & acdo educativa e a
formacdo do cidaddo, como também o trabalho docente, desvelando assim uma
articulagcdo com o projeto politico-pedagdgico da escola.

Nesse diapasdo, Arredondo e Diago (2009) expressam que, avaliar o processo
de ensino exige a consignacdo de uma cultura em avaliagcdo e um olhar ds diretrizes
constituidas em documentos pedagdgicos-chave que subsidiaom a atuacdo do
professor, © marco regulatdrio, tais como o “Projeto Pedagdgico Institucional” e o
“Projeto Curricular do curso”. Nesse ponto, Veiga (2007) elucida que é importante
reconhecer esses projetos como parte do cotidiano da escola.

Ademais, o projeto pedagdgico nas instituicdes € um meio para definir o
percurso politico da acdo a ser contemplado e o planejamento curricular para
coordenar quais os conteldos socioculturais carecem ser trabalhados pelos alunos
(Luckesi, 2018). Outra caracteristica relevante é que o projeto pedagdgico,
influenciado pela propagacdo da gestdo participativa, deve ser construido
coletivamente (Libdneo; Oliveira; Toschi, 2010).

A prdtica do tfrabalho coletivo é relevante em qualquer atividade escolar. De
acordo com Arredondo e Diago (2009) a prdtica da avaliacdo do processo de ensino
por professores, realizada de forma coletiva, significa um exercicio de reflexdo sobre
suas atuacoes no ensino.

Desse modo, a atuacdo da gestdo pedagdgica pode desenvolver o processo

de ensino-aprendizagem por meio dos seguintes elementos:

e Coordenagdo conjunta de conselhos de classe - os professores
analisam ndo somente o desempenho escolar dos estudantes,
mas também a eficdcia do método ensino-aprendizagem.

e Coordenacgdo conjunta dos conselhos de alunos — os estudantes
avaliam a qualidade das aulas e a performance de suas turmas
com relacdo a critérios como participacdo, motivacdo, relacdes
e interesse.

e Coordenagdo de reunioes entre estudantes e professores — visa
abordar aspectos que possam prejudicar o didlogo e asinteracoes
em geral.
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¢ Encontros com os responsdveis para tratar de assuntos do admbito
pedagégico que aproximem a familia da escola - analisam
eventuais questdes de natureza social que interfiram nesse
processo.

¢ Formagdo continuada de professores - por meio de abordagens
de problemdticas cotidianas e de teorias e prdticas para promover
avangos na atuacdo pedagdgica, abrangendo pesquisas sobre
métodos de ensino que facilitam a aprendizagem e a dinédmica
das aulas; estudos de métodos de avaliacdo e recuperacdo da
aprendizagem; estudos sobre as contribuicdes da informdtica
educativa; estudos sobre praticas modernas de leitura, redacdo e
interpretacdo de textos; estudos sobre educacdo inclusiva
(Camara, 2017, p. 64).

Os aspectos citados desvelam elementos indispensdveis de andlise para
promocdo do ensino escolar. Para Falcdo Filho (2018), a “dimensdo organizacional
pedagdgica” é consequéncia da conexdo entre as dimensdes politica, institucional
e humana, as quais desenvolvem a esfrutura organizacional da escola e integra
docentes, discentes e gestores no ambiente educacional.

Por estar razdo, a gestdo pedagdgica deve observar os docentes e discentes
que sdo os agentes avaliadores do processo de ensino, tomando como referéncia o
contexto da sala de aula. Camara (2017) ressalta a sala de aula como elemento
capital do Iécus da pratica pedagdgica. Veiga (2006) afirma que a sala de aula
possibilita ao professor tomar decisdes e reavaliar o ensino. Haydt (1994, p. 21) coloca
que “se a avaliacdo permite verificar diretamente o nivel de aprendizagem dos
alunos, ela permite também, indiretamente, determinar a qualidade do processo de
ensino, isto €, o éxito do frabalho do professor”.

Para Russell e Airasian (2014), a tomada de decisdo em sala de aula por parte
do professor deve ser baseada por um processo avaliativo do ensino, do ensino-
aprendizagem e da aprendizagem, consolidado por meio da coletaq, sistematizacdo
e interpretacdo de informacdes que envolvem alunos, o proprio professor,
conteudos, metodologia de ensino, e clima em sala de aula, por exemplo.

N&o obstante, nem tudo o que o(a) professor(a) considera & passivel de
controle, como instalacdes de infraestrutura de sala de aula, condicdes da infernet,
além de aspectos pessoqis dos alunos timidos, alunos desinibidos, alunos que
requerem mais atencado, etc.

No entanto, € admissivel aos professores sistematizar os fatores que eles possam
e devam confrolar e procurar bom senso com os fatores que eles ndo tenham

controle no plano de aulas.
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Desta maneira, promove-se nesta prdtica, um tripé que deve ser considerado
no plano de aulas, nos quais pode-se circunscrever e caracterizar na Figura 1 a seguir:
os perfis dos professores, dos alunos e os recursos diddtico-metodoldgicos, uma vez

gue esses elementos influencia/influenciard o ensino.

Figura 1 - Tripé do planejamento do ensino

Caracteristicas
dos professores

/N

Féecy rsos Caracteristicas
idatico- dos alunos
metodoldgicos

<
Fonte: Os autores (2021) com base em Russel e Airasian (2014).

De tal modo, faz-se imprescindivel aos professores conhecerem os perfis de
seus alunos, para que eles se afeicoem-se melhor ao meio de aprendizagem. Russel
e Airasian (2014, p. 65) ressaltam que informacdes valiosas e necessdrias sobre "o
quéz?” e “como ensinare” podem ser coletadas por meio de perguntas relacionadas

a seus alunos como:

O gue eles estdo prontos para aprendere Que tépicos eles dominaram
até o momento nessa drea? Quais sdo os estilos de aprendizado? Que
materiais estdo & disposicdo para ajudar a envolver os alunos em seu
aprendizado? O qudo bem eles frabalham em grupo? Que
deficiéncia eles tém e como elas sdo acomodadas?

Os autores também destacam que essas informacdes sobre os alunos se
distihguem de turma a turma, provocando uma complexidade demorada no
planejamento do ensino pelos professores. Villas Boas (2013) coloca que na avaliagcdo
os alunos também devem ser levados em conta como referéncia, para que a partir
da consideracdo das diferencas entre eles o frabalho docente possa ser adaptado
as necessidades de cada estudante.

Outro elemento relevante no ensino sdo os professores, os quais necessitam
permanecer cautelosos as suas proprias caracteristicas, j& que que o ato de planejar

e executar de uma instrucdo tem suas implicacdes, por exemplo, pelo dominio do
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conteUdo, personalidade e restricoes de tempo e espaco e, além disso, ensinar
demanda muita dedicacdo (Russel; Airasian, 2014).

Por sua vez, os recursos diddticos-metodoldgicos tém sua contribuicdo ao
ensino. Justino (2012, p. 112) expressa que o intuito da utilizacdo desses materiais deve
ser de auxiliar o aprendizado e que na escolha dessas ferramentas leve-se em conta
“os sujeitos envolvidos”, “os objetivos visados” e “a situacdo de aplicacdo”. Esses
expedientes que podem ser equipamentos, espacos, e tempo disponivel, por
exemplo, impactam tanto ainstrucdo quanto os resultados de aprendizagem (Russel;
Airasian, 2014).

Esse tripé de plano das aulas deve estar baseado pelo projeto politico-
pedagdgico da escola, pois com base em Villas Boas (2017), os professores precisam
conhecer as intencionalidades sociopoliticas da educacdo, bem como das metas
gerais que sdo destacadas na legislacdo educacional, no projeto politico-
pedagdgico da escola e no curriculo escolar.

Apds o planejamento, hd a passo da execucdo, que ndo € algo estdavel
podendo incorrer em modificacdes durante o processo (Luckesi, 2018) e,
posteriormente, ou concomitantemente, vem a etapa de avaliacdo. A avaliacdo
que ocorre durante o processo € chamada de avaliacdo formativa ou processual.
Arredondo e Diago (2009, p. 63), tratando da avaliacdo da aprendizagem, definem
“a avaliacdo formativa é a avaliacdo que serve como estratégia de melhoria para
ajustar e regular os processos educacionais em andamento a fim de atingir as metas
ou objetivos previstos”.

Villas Boas (2015) afirma que a avaliacdo formativa deve ser apropriada por
todos 0s sujeitos do processo e pelas dimensdes, para que os estudantes se entendam
participes e envolvidos na atividade. Por estar razdo, uma avaliagcdo formativa no
processo de ensino, que possibilite recepcionar criticas e sugestdes dos sujeitos,
possibilitard o aprimoramento do ensino de forma contextual.

Além desses elementos destacados do planejomento do ensino e da
avaliacdo formativa, faz necessdrio observar ainda como aspecto importante as
condicdes do ambiente de ensino para avaliar o clima escolar e as inter-relacoes

pessoais em sala de aula, a seguir analisados.

2.3 Avdliagcdo do ambiente educadtivo: inter-relagcoes em sala de aula
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No planejamento do ensino, faz-se relevante apropriar-se dos perfis dos alunos
para que se facilite a insercdo no ambiente educativo e escolar. Igualmente, acdes
como acompanhar o desempenho e o comportamento, repassar 0s mesmos sobre
seu progresso, orientar a formacdo de um ambiente social e de aprendizagem
colaborativo e diagnosticar problemas e lacunas, sdo alguns dos exemplos que
podem ser realizados pelo professor em sala de aula (Russell; Airasian, 2014).

Nesse sentido, o desenvolvimento de aliancas entre os atores para disseminar,
aperfeicoar e atualizar o modelo, ou seja, o didlogo entre estudantes e professores se
torna uma ferramenta de trabalho imprescindivel, pois de acordo com Vasconcelos
(2012, p. 110)

numa educacdo voltada para formacdo integral do individuo, que o
considere seu sujeito principal e que pretenda se constituir em espaco
de reflexdo critica, a presenca do didlogo entre professor e alunos,
considerado a principal estratégia de ensino-aprendizagem, é
imperativa.

Dentro dessa comunicacdo enfre professores e estudantes, Arredondo e
Gonzdlez (2012) expressam como uma das tarefas dos docentes a questdo da
motivacdo do estudante com o infuito de que este ultrapasse 0s impasses que
surgem no processo da aprendizagem e que a construcdo desse estimulo s6 é
possivel de acontecer em um ambiente constituido de uma clima favordvel de
convivéncia, decorrente da inter-relacdo vivenciada em sala de aula.

Vasconcelos (2012) também afirma que o professor deve zelar pelo clima das
relacdes em sala de aula, porque isso impacta em suas atitudes e na de seus alunos.
Com isso, cabe aqui detalhar a descricdo de clima escolar proposta por Silva e Menin
(2015, p. 1173), “Clima escolar € definido pela percepcdo dos sujeitos sobre o
ambiente da escolaq, isso €, ndo se investiga o ambiente em si, mas percepcdes que
diferentes grupos de atores sociais tém sobre ele”.

Deste modo, € necessdria uma avaliacdo do ensino que considere uma
averiguacado sobre o clima do ambiente educativo em sala de aula, em procura do
desempenho escolar dos estudantes.

Silva e Menin (2015) destacam que o desempenho dos estudantes ainda é
decorréncia das relagcdes sociais do dmbito do cooperativo e democrdtico
vivenciadas no ambiente escolar. Nesta perspectiva, faz-se necessdrio que as salas

de aulas sejam espacos de cooperacdo e respeito, pois parte da interacdo entre as
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pessoas que ali convivem. Tavares (2012) discorda em parte de Silva e Menin (2015),
guando coloca que ndo hd uma associacdo direta entre clima escolar e o sucesso
dos alunos, contudo, observa a possibilidade de existir uma relacdo entre o clima
escolar com o bem-estar e este com o sucesso escolar.

Além disso, o clima nas Instituicoes influencia a motivacdo, o desempenho
humano e a satisfacdo (Chiavenato, 2012). Neste mesmo sentido, Oliveira e Crestani
(2015) colocam que a auséncia de motivagdo abrange o desempenho escolar,
desvelando a necessidade dessa questdo para pais, professores e pesquisadores,
que devem contemplar os alunos além da questdo cognitiva, especiaimente no
periodo entre o final do ensino fundamental e inicio do ensino médio.

Para Silva Junior e Santos (2015), a motivacdo é um pré-requisito para uma
aprendizagem significativa do aprendente e que o professor, ao interagir com o
aluno, cria um ambiente educativo de afetividade.

Leite (2011) destaca a importé@ncia na questdo da afetividade e prdticas
pedagogicas, esclarecendo que o processo de ensino-aprendizagem abarca ndo
somente a dimensdo cognitiva, como a afetfividade. Com isso, o autor ndo
recomenda a construcdo de projetos pedagdgicos especificos, mas que as
dimensdes afetivas precisem ser estimadas nas discussdes dos professores no que se
refere ao aprimoramento do processo educacional e desenvolvimento dos alunos.

Nessa abordagem, o autor define que um dos fundamentos da relacdo
afetiva do aluno em sala de aula € “o efeito afetivo das experiéncias vivenciadas
pelo aluno, em sala de aula, na relacdo com os diversos objetos do conhecimento”
(Leite, 2011, p. 32). Nessa relacdo, focaliza-se que estdo presentes as atividades
desenvolvidas pelo professor. No entanto, destaca-se que os livros, materiais didaticos
e colegas de classe tfambém impactam na relacdo do aluno em sala de aula, por
conseguinte, na disposicdo e gestdo do espaco pedagdgico.

Portanto, as decisdes em torno do processo de ensino, por conseguinte da
organizacdo e gestdo dos espacos pedagdgicos podem refletir favordvel ou
desfavoravelmente sobre o processo de aprendizagem, impactando na autoestima
do aluno, o qual refletird em uma avaliacdo sobre si mesmo. Adiciona-se que na
escola, a autoestima do aluno, estd relacionada das condicdes do ambiente
educativo e ao seu processo de aprendizagem, sejam elas facilitadoras ou ndo, e
que o professor € o responsdvel pelo planejamento dessas condicdes no tocante &

sua participacdo na gestdo.
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Entende-se que todas essas consideracdes sobre o ambiente escolar devem
ser lembradas pela gestdo pedagdgica que pode, através de uma avaliacdo,

propor melhorias que vao contribuir para a permanéncia escolar dos estudantes.

3. Proposicdo de um instrumento de gestdo do ensino na promog¢do da
permanéncia escolar: avaliando o ensino

Esta secdo estd dividida em duas subsecdes. A primeira trata da experiéncia
de desenvolvimento de um produto educacional de avaliacdo do ensino e a
segunda aborda aspectos que envolvem a aplicacdo, os alcances e as

aplicabilidade da avaliacdo como dispositivo de gestdo do ensino.

3.1 A avadliagdo de ensino: caracterizagao do instrumento

A pesquisa em questdo promoveu o desenvolvimento de um produto
educacional, um instrumento de avaliacdo, “Formuldrio de Avaliacdo do Ensino”,
num Programa de Permanéncia Escolar em uma Instituicdo Federal de Educacdo
Profissional.

A construcdo deste modelo de avaliacdo se fez necessdrio para que
posteriormente ele fosse aplicado, na tentativa de fortalecer o modelo de avaliacdo
de ensino, como peca fundamental para a gestdo nas formulacdes de estratégias
de permanéncia. Dessa forma, o Formuldrio de Avaliacdo do Ensino no Programa de
Permanéncia foi composto por quatro dimensdes, a saber: Condicdes de Ensino,
Gestdo Pedagdgica, Ambiente Educativo e Ambiente de Estudo Extraclasse.

Para além das dimensdes, a parte final foi composta por perguntas abertas,
mas que se arficulavam com as dimensdes citadas, os aspectos percebidos no
formuldrio ndo foram taxativos, pois outros elementos poderiam ter sido inseridos, no
entanto, os que fazem parte sdo de caracteristica relevante. A andlise das respostas
foi de natureza qualitativa.

A aplicabilidade deste instrumento de avaliacdo destinou-se a gestdo do
ensino realizada pela Coordenacdo do Programa de Permanéncia pesquisado,
tendo como avaliadores os discentes que participam do proprio Programa. O
periodo indicado para aplicacdo foi, em média, apds a ambientacdo dos
estudantes, considerando a participacdo, nesta avaliacdo dos estudantes mais

assiduos as aulas do Programa de Permanéncia Escolar.
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Nesse caso, com base em Arredondo e Diago (2009, p. 60), € um tipo de
avaliacdo processual (quanto ao momento), visto que “a avaliacdo processual serve
como estratégia de melhoria para ajustar e regular os processos educacionais em
andamento™.

Foi fundamental explicar aos estudantes as razdes do uso deste instrumento,
para que eles avaliassem atenciosamente, gerando diagndsticos mais fidedignas. E
importante destacar a importé@ncia da aplicacdo deste instrumento mais de uma vez
por semestre, j& que a frequéncia as aulas € voluntdria e além disso por provocar a
prdtica de uma “cultura da avaliacdov" tanto em para quem aplica, quanto para
quem parficipa.

O objetivo do desenvolvimento e aplicacdo deste produto educacional foi
fornecer diagndstico sobre o ensino no programa a partir dos estudantes que dele
vivenciam, para orientar as acdes da gestdo do ensino, quanto aos processos de
aprimoramento do ensino com o propdsito de beneficiar a permanéncia escolar dos
estudantes e, em resultado, conseguirem o éxito.

E importante salientar que os diagndsticos que puderam ser obtidos a partir da
aplicacdo deste instrumento ndo se esgotam em si mesmos, podendo ser agrupados
com outros instrumentos de avaliacdo do ensino, pois segundo Both (2017, p. 27) “um
processo avaliativo serd tanto mais valoroso quanto mais instfrumentos, conceitos e
concepcoes cristalinas de avaliacdo forem empregados de forma complementar”.

A seguir detalha-se a estrutura de organizacdo do instrumento de avaliacdo
do ensino em questdo. O Formuldrio de Avaliacdo do Ensino consistiu/consiste em
quatro dimensdes e cada uma delas tem uma finalidade proposta, conforme

descrito na Figura a seguir:

Vil Termo enconfrado na obra de Arredondo e Diago (2009) a partir de House (1993).
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Figura 2 - Finalidades das dimensdes do Formuldrio de Avaliacdo do Ensino

DIMENSAO 1 — CONDICOES DE
ENSINO —tem a finalidade de
avaliar a adequagdo da
infraestrutura das salas de
aulas, de modo a informar o
quanto e a qualidade de
recursos que sao
disponibilizados para efetivagao
das aulas, uma vez que esses
fatores também interferem
indiretamente no ensino.

DIMENSAO 3 — AMBIENTE
EDUCATIVO — tem a finalidade
de avaliar as condigdes das
inter-relagdes em sala de aula
como relagdo professor-aluno,
relagdo aluno-professor e
relagdo aluno-aluno.

Fonte: Os autores (2021).

DIMENSAO 2 - GESTAO
PEDAGOGICA - tem a
finalidade de avaliar a
metodologia de ensino a partir
do modo de ensinar, do modo
de avaliar, do uso de
instrumentos de avaliagdo, da
organizagdo das aulas e da
utilizagdo de ferramentas
pedagdgicas.

DIMENSAOQ 4 - AMBIENTE
EXTRACLASSE- tem a finalidade
de avaliar como fatores
extraclasse podem interferir no
desempenho de aprendizagem
do estudante.

A dimensdo “Condicdes de ensino” avalia a adequacdo da infraestrutura das
salas de aulas, de modo a informar a quantidade e a qualidade de recursos que sao
disponibilizados para efetivacdo das aulas, uma vez que esses fatores também
interferem no ensino. Neste sentido, Russel e Airasian (2014, p. 67) denomina-os de
“recursos de ensino” que estando a disposicdo dos professores infervém tanto sobre
0 ensino quanto na aprendizagem.

Como exemplos desses recursos foram dispostos, no formuldrio, as instalacdes
da sala de aula que incluem espaco, quadro, mobilidrio, recursos tecnoldgicos de
informacdo e comunicacdo, iluminacdo, climatizacdo, isolamento sonoro e
instalacdo elétrica; e condicdes dainternet que incluem velocidade, estabilidade do
sinal e facilidade de acesso. Considera-se que outros aspectos a serem observados
poderiam ter sido colocados, pois esse formuldrio ndo é taxativo, & exemplificativo.

A dimensdo “Gestdo pedagdgica” tem a finalidade de avaliar a metodologia
de ensino a partir do modo de ensinar, do modo de avaliar, do uso de instrumentos
de avdadliacdo, da organizacdo das aulas e da utilizacdo de ferramentas

pedagodgicas. Com essas informagcdes a gestdo poderd articular as mudancas na
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metodologia de ensino, pois com base em Freitas, Sordi, Malavasi e Freitas (2014), a
avaliacdo possibilita verificar quais mudancas podem ser feitas na metodologia de
ensino.

Villas Boas (2013) afirma ser relevante observar a organizagdo do trabalho
pedagdgico, uma vez que nela estd inclusa a avaliagcdo. Além disso, na sala de aula
€ o momento em que o professor pode avaliar seu processo de conducdo de ensino-
aprendizagem (Belther, 2014).

A dimensdo “Ambiente educativo” tem a finalidade de avaliar as condicdes
das interrelacdes em sala de aula como relacdo professor-aluno, relagcdo aluno-
professor e relacdo aluno-aluno. De acordo com Russel e Airasian (2014), o ambiente
de sala de aula deve propiciar a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, é preciso
que as salas de aulas sejam ambientes de cooperacdo e respeito, pois parte da
interacdo entre as pessoas que ali convivem. E, além disso, o professor a partir de suas
decisdes pode interferir no clima da sala de aula.

A dimensdo “Ambiente de estudo extraclasse” tem/teve a finalidade de
avaliar fatores extraclasse que podem possivelmente interferir no desempenho de
aprendizagem do estudante. As informacdes tém a possibilidade de revelar se os
estudantes recebem apoio aos estudos fora da escola e como sdo as condicoes de
recursos pessoais e do tempo extraclasse.

Também, foi oportunizado aos alunos expressarem informacdes que tenham
faltado no formuldrio e, ao mesmo tempo, avaliar o ensino de uma forma geral
através de perguntas abertas. Ademais, € o momento de o estudante emitir sua
opinido. Nas perguntas abertas, o participante tem a oportunidade de escrever o
que quiser, porém o grande desafio € a andlise das respostas (Mascarenhas, 2012),
contudo como o nUmero de participantes ndo foi muito grande, foi possivel realizar

a andlise das respostas.

3.2 Avdliagao como instrumento de gestdo do ensino: aplicagao, limites e
possibilidades

Compreender os alcances e aplicabiidades da avaliacdo do ensino
enquanto dispositivo de gestdo do Programa de Acesso, Permanéncia e Exito de uma
InstituicGo Federal de Ensino para promover a permanéncia escolar no dmbito da

Educacdo Profissional e Tecnoldégica € uma atribuicdo complexa.
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No entanto, o limite da modalidade de avaliagcdo do ensino materializada no
instrumento criado foi de somente abordar a perspectiva sobre o ensino através do
discente a partir de quatro dimensdes: ensino, gestdo pedagdgica, ambiente
educativo e ambiente extraclasse.

Com o intuito de verificar a aplicabiidade deste modelo de avaliagcdo,
considerando-o como modelo alternativo de avaliagcdo (Fernandes, 2009), de cunho
naturalistico e qualitativo, apropriando-se de Richardson (2009), esta foi direcionada
a um grupo de discentes de uma instituicdo, ao todo 16 participaram da etapa de
planejamento e 20 na etapa de aplicacdo do Formuldrio de Avaliacdo do Ensino,
para averiguar a percepcdo dos respondentes na perspectiva da estatistica
descritiva simples conforme esséncia do modelo de avaliagcdo em questdo.

O perfil discente na primeira etapa foi composto por jovens na idade entre 15
e 17 anos, oriundos de escola publica e/ou particular. Para melhor compreender os
dados é importante considerar que foram criadas subsecodes, intituladas de: Trajetdria
Escolar, Ambiente de Ensino, Percepcdo do Ensino e Avaliacdo do Ensino.

Quanto a trajetdria escolar foi investigado os fatores que levam um estudante

a reprovar o semestre letivo, assim € possivel inferir ao visualizar o grafico 1.

Grdfico 1 - Fatores que o levaram a repetir de ano

outro
Tive dificuldade de compreender as matérias
N&o sabia organizar meu estudos

Estudei pouco

As matérias ndo eram bem explicadas pelos professores
Fui cobrado demais pela escola

Sofri injustica dos professores

Passei por problemas familiares

Adoeci

0 0.5
NAO mSIM

[

1.5

Fonte: Os autores (2019).

Outro questionamento indagou se eles fiveram, nos Ultimos 12 meses, algum tipo
de apoio aos estudos da escola, nove discentes (56,3%) responderam “ndo” e sete
discentes (43,8%) responderam “sim”. Quando questionados por que precisaram de

apoio do PROGRAMA, 14 discentes (87,5%) responderam "“achei necessdrio”,
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enquanto dois discentes (12,5%) ndo acharam necessdrio; enfretanto, oito discentes
(50%) informaram que foi porque “meus pais acharam necessdrio”, Ao passo que 0s
outros oito discentes (50%) informaram “ndo” para “meus pais acharam necessario™;
e 14 discentes (87,5%) responderam que foi por “sugestdo da escola/professor”, ao
passo que dois discentes (12,5%) disseram o inverso.

Assim, é possivel perceber que deste grupo discente 14 (87,5%) informaram que
participam do PROGRAMA porque acham necessdrio e, também, por sugestdo da
escola/professor, significando dizer que os estudantes demonstram compreender a
proposta do PROGRAMA, o qual tem como um de seus objetivos especificos na linha
de acdo Permanéncia.

Quanto ao ambiente de ensino, a primeira pergunta solicitou que os
discentes avaliassem sua relacdo com os atores da comunidade escolar. Assim,
percebe-se que a avaliacdo mais positiva foi com os colegas de classe que ficou
enfre "bom” e "muito bom”, correspondendo a 87,5% (14 discentes); em segundo
lugar a relacdo com os professores do programa, apresentando 75% (12 discentes)
entfre "bom” e "muito bom™; em terceiro lugar ficou a relacdo com a coordenacdo
pedagogica e funciondrios em geral, equivalente a 68,75% (11 discentes) de
aprovacdo enfre “bom” e "muito bom” e por Ultimo a relacdo com a direcdo geral
que retratou 62,5% (10 discentes) entre “bom” e “muito bom™.

No geral, os aspectos receberam uma avaliacdo favoravel, significando
afirmar que a relacdo com os atores da comunidade escolar fortalece o
PROGRAMA. Essa percepcdo favordvel sobre esses membros da comunidade
escolar revelam um bom clima escolar. Sobre este aspecto Silva e Menin (2015, p.
1173) explicam que “clima escolar € definido pela percepcdo dos sujeitos sobre o
ambiente da escolq, isso €, ndo se investiga o ambiente em si, mas percepcdes que
diferentes grupos de atoressociais tém sobre ele”.

Nesta perspectiva, também foi indagado aos discentes a avaliacdo quanto

aos aspectos institucionais, como descrito no grafico 2:
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Grdfico 2 - Avaliacdo de aspectos institucionais a partir do Programa
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Fonte: Os autores (2019).
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Percebe-se no Grdfico 2 que em relacdo aos aspectos institucionais

pesquisados, em média 79,68% das respostas foram avaliadas entre “bom” e “muito

bom”, significando dizer que os discentes tém uma visdo positiva sobre esses

aspectos.

A avaliacdo desses elementos é relevante para a gestdo escolar, a qual

[...] constitui uma dimensdo e um enfoque de atuacdo que objetiva
promover a organizacdo, a mobilizacdo e a articulacdo de todas as
condicdes materiais e humanas necessdrias para garantir o avanco
dos processos socioeducacionais dos estabelecimentos de ensino
orientadas para a promocdo efetiva da aprendizagem pelos alunos

[...] (LUck, 2000, p. 7).

Assim, a gestdo escolar pode influenciar e impactar para o avanco dos

processos socioeducacionais por meio do desenvolvimento das condicdes materiais

e humanas, como por exemplo.

Quanto a percepcdo a respeito do ensino foi possivel perceber que os

discentes aprovaram os seguintes aspectos avaliativos em relacdo a atuacdo

docente no programa: apresentam ter conhecimento da matéria que ensinam;

fazem uma avaliacdo justa da aprendizagem dos estudantes; sabem organizar a

apresentacdo das matérias; demonstram que se importam como o aprendizado de

todos os estudantes; explicam os assuntos até que todos os estudantes entendam;

convivem bem com os estudantes; permitem aos estudantes exporem suas ideias nas

aulas; demonstram disponibilidade para tirar as duvidas dos estudantes e encorajam
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os estudantes a melhorar seu desempenho.

Todavia, outfros elementos devem fter visibilidade pela gestdo do ensino
como: diversificam aforma de explicar os assuntos em sala; cobram os exercicios
pPassados para casa; procuram saber sobre quais assuntos interessam  Qos
estudantes; variam a maneira de aqjudar os estudantes que apresentam
dificuldades; e corrigem as atividades que passam.

Outro elemento deste bloco faz referéncia a com que frequéncia ocorrem
acdes pertinentes ao ensino das disciplinas oferecidas no PROGRAMA. As respostas
foram: 62,5% (10 discentes) “frequentemente”, 31,25% (05 discentes) “algumas
vezes" e 6,25% (01 discente) nunca para ligacdo entre teoria e pratica e também
para adequacdo do tempo utilizado na explicacdo dos assuntos.

E 62,5% (10 discentes) responderam “frequentemente” e 37,5% (seis discentes)
“algumas vezes” para exemplificacdes e ilustracdes ao expor a matéria; 68,75% (11
discentes) marcaram ‘“frequentemente” e 31,25% (cinco discentes) para
elaboracdo das aulas; 37,5% (seis discentes) avaliaram como “frequentemente”,
50% (oito discentes) como “algumas vezes” e 12,5% (dois discentes) como “nunca’;
e 75% (12 discentes) responderam “frequentemente” e 25% (quatro discentes)
“algumas vezes” para atualizacdo das matérias.

Assim, pode-se inferir que acdes comoexemplificacdoes e ilustracdes ao expor
a matéria, elaboracdo das aulas e atualizacdo das matérias estdo sendo bem
desenvolvidas, enquanto que ligacdo entre teoria e pratica, adequacdo do tempo
utilizado na explicacdo dos assuntos e relacdo com outras disciplinas do curriculo
precisam ser mais aprimoradas.

Quanto aos aspectos relacionados a percepcdo a respeito da avaliacdo do
ensino, podem se considerar que este bloco constitui-se em apenas uma questdo
que procura verificar a frequéncia de atividades avaliativas no programa, mostra
que todos os aspectos avaliados apresentaram variacdo entre as frequéncias, no
entanto, pode-se destacar que o aspecto com maior percentual para
“frequentemente” foi em relacdo & atividade “avalia-se resolvendo exercicios em
sala de aula” com aprovacdo de 11 discentes (68,75%).

Por outro lado, o elemento que apontou maior percentual para “nunca”,
avaliado por nove discentes (56,25%), foi em relacdo & atividade: avalia-se
frabalhando com os estudantes em pequenos grupos para alcancarem a uma

solucdo compartihada para um problema ou tarefa.
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A partir dos dados analisados & possivel reconhecer um conjunto de
possibilidades de aplicabilidade da avaliacdo enquanto instrumento de gestdo
para a permanéncia escolar na compreensdo e promogdo da Trajetdria Escolar,

Ambiente de Ensino, Percepcdo do Ensino e Avaliacdo do Ensino.

4. Consideracgoes finais

Este arfigo teve como objetivo analisar os alcances e aplicabilidades da
modalidade de avaliacdo do ensino, enquanto dispositivo de gestdo de um
Programa de Permanéncia escolar no dmbito da Educag¢do Profissional. Entende-se
que a avaliacdo do ensino pode-se constituir com um instrumento de gestdo para a
permanéncia escolar, sobretudo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Compreender os alcances e aplicabilidades da modalidade de avaliagdo do
ensino, enquanto instrumento de gestdo para a promocdo da permanéncia escolar
é uma atribuicdo complexa. O limite da avaliacdo do ensino proposta na pesquisa
realizada foi de aproximar-se da perspectiva sobre o ensino por meio do discente a
partir de uma visdo multidimensional abrindo espaco de problematizacdo e
discussdo a respeito da ampliacdo desta perspectiva em diversos espacos
educativos, inclusive na Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

A pesquisa apresentou a temdatica da avaliacdo abordando-a a partir da
problematizacdo da permanéncia escolar e da gestdo do ensino, aspectos caros ao
campo educacional, em especial, & modalidade da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Nesta discussdo, apropriou-se de uma abordagem interdisciplinar,
predominantemente qualitativa, contextual e participativa.

Também sdo escassas as pesquisas a respeito da permanéncia escolar na
RFEPCT e raras, envolvendo a avaliacdo do ensino, com conftribuicdes para discussdo
em torno de proposicoées de mudancas, e/ou intensificar acdes de permanéncia
escolar. Certamente, algo indesejdvel e desafiador com os dados de evasdo e
retencdo apresentados pela Rede Federal de Educacdo Profissional desde sua
criacdo.

Compreende-se que embora limitada ao objeto, objetivos, finalidades,
dimensodes, aspectos observados, critérios, a modalidade de avaliacdo do ensino
pode-se constituir como uma alternativa importante no ambiente educativo,
sobretudo, quando combinada com outras modalidades de avaliacdo, em especial

a avaliacdo da aprendizagem.
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O sentido contextual e participativo da avaliacdo exige uma mudanca de
perspectiva. O édmbito da avaliacdo deve ser o todo e tudo ao alcance, ndo
somente os discentes. Quanto ao controle da participacdo, todos que intervém e
sofrem em sua acdo. Quanto a finalidade, conseguir a melhoria da prdatica. Quanto
ao modus de readlizd-la, o respeito as individualidades das pessoas, a identidade e
diversidade institucional.

As perspectivas participativas e contextuais de avaliacdo desvelam o cardter
ético e, a0 mesmo tempo, aumentam seu esforco no desenvolvimento das praticas
avdliativas fundamentadas neste paradigma. Por fim, o que define independente do
I6cus de implantacdo da modalidade de avaliacdo do ensino ndo sdo
primeiramente o design e a aplicacdo do método ou das técnicas, mas dos
fundamentos tedricos apropriados, a orientacdo ou a finalidade da avaliagcdo em
relacdo a prdtica educativa articulada ao desenvolvimento de aliancas entre os

atores para disseminar, aperfeicoar e atualizar o modelo.
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