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Resumen

Este trabajo analiza la formacion inicial de futuros maestros AICLE (Aprendizaje
Integrado de Contenido y Lengua Extranjera) en Espana. El objetivo es saber de
primera mano si fanto su conocimiento sobre AICLE como sus habilidades idiomdaticas
adquiridos en la mencion cudlificadora en Lengua extranjera/AICLE (2019-2021) del
Grado en Educacion Primaria, Universidad de Cddiz, son suficientes para impartir
docencia AICLE. La investigacion es de cardcter cuantitativo y presenta un doble
alcance descriptivo y correlacional, donde la herramienta de investigacién es un
cuestionario online adaptado (CORTINA-PEREZ; PINO RODRIGUEZ, 2021). Los
principales resulfados revelan que los maestros consideran suficientes su
conocimiento sobre AICLE, por una parte, y sus habilidades idiomdticas para impartir
docencia AICLE, por otra. No obstante, estudios similares han demostrado que la
formacion docente inicial en AICLE es insuficiente para ejercer profesionalmente.
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Auto-avaliacao do treinamento inicial para professores
da CLIL

Resumo

Este documento analisa o treinamento inicial de professores da CLIL (Contfent
Language Integrated Learning) na Espanha. O objetivo € descobrir em primeira mao
se tanto seus conhecimentos de CLIL como suas habilidades linguisticas adquiridas
na especializacdo em Lingua estrangeira/CLIL (2019-2021) da Licenciatura em
Educacdo Primdria, Universidade de Cddiz, sdo suficientes para ensinar CLIL. A
pesquisa & de natureza quantitativa e apresenta um duplo escopo descritivo e
correlacional, em que a ferramenta de pesquisa € um questiondrio online adaptado
(CORTINA-PEREZ; PINO RODRIGUEZ, 2021). Os principais resultados revelam que os
professores consideram que seus conhecimentos da CLIL, por um lado, e suas
habilidades linguisticas para o ensino da CLIL, por outro, sdo suficientes. Entretanto,
estudos semelhantes demonstraram que o treinamento inicial de professores na CLIL
é insuficiente para a prdatica profissional.

Palavras-chave: auto-avaliacdo; educacdo bilingue; ensino de idiomas; formacdo
de professores; lingua estrangeira.

Self-evaluation of CLIL teachers’ initial training

Abstract

This work analyzes the initial fraining of pre-service CLIL (Content Language Integrated
Learning) teachers in Spain. The aim is to know first-hand if both their knowledge about
CLIL and their language skills acquired within the specialization in Foreign
Language/CLIL (2019-2021) of the Degree in Primary Education, Cadiz University, are
sufficient to teach CLIL. This is a quantitative study and presents a double descriptive
and correlational scope, where the research tool is an adapted online questionnaire
(CORTINA-PEREZ; PINO RODRIGUEZ, 2021). The main results reveal that pre-service
teachers consider that their knowledge of CLIL, on the one hand, and their language
skills to feach CLIL, on the other, are adequate. However, similar studies have shown
that initial CLIL teacher training is deficient for professional practice.

Keywords: self-evaluation; bilingual education; language teaching; teacher training;
foreign language.
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Introduccién

El conocimiento de lenguas extranjera, sobre todo el inglés, ha acaparado un
protagonismo ineludible en la actualidad por vivir en una sociedad globalizada
(JENKINS, 2015), donde el dominio de los idiomas trae consigo oportunidades de
enriguecimiento personal, social y cultural, ademds de mas facilidades para
conseguir un trabajo (TAGUCHI; ISHIHARA, 2018). Esta realidad ha sido trasladada a la
educacioén, concretamente a los centros escolares, donde la educacion bilingUe o
plurilingle se considera el instrumento mds capacitado para la adquisicion
idiomdtica (MUNOZ, 2007) a partir de la ensefianza de contenidos a través de una o
varias lenguas extranjeras. Como ejemplo, el nUmero de estudiantes que cursaron en
2018-19 sus respectivos estudios reglados en programas de ensenanza bilingue o
plurilingUe en Espana superaba el 1.600.000 (EUROPA PRESS, 2020). En concreto, “el
porcentaje de alumnos [...] de primaria que estudia en una segunda lengua optativa
se triplica en cinco anos”, junto a que “el 44,4% del alumnado de primaria recibid
ensenanza bilingte”, segun los datos recogidos en la Estadistica de las Ensenanzas No
Universitarias. Ensenanza de Lenguas Extranjeras, publicada por el Ministerio de
Educacion y Formacion Profesional de Espana, para el curso 2019-20 (EL
PORCENTAJE..., 2021). A este respecto, el enfoque metodoldégico mds extendido en
Espana es el denominado como Aprendizaje Infegrado de Contenido y Lengua
Extranjera (en adelante AICLE) (CUSTODIO ESPINAR, 2019a).

El éxito de AICLE, como cualquier enfoque educativo, estd ligado
directamente al papel docente, ya que las competencias de los profesores serdn las
que influyan mds significativamente sobre el desarrollo integral del alumnado en
términos de aprendizaje de contenidos, por una parte, y de adquisicion de la lengua
meta, por ofra (PAVON VAZQUEZ; ELLISON, 2013). En relacién con esto Ultimo, cabe
decir que el proceso mediante el cual los profesores adquieren las habilidades
necesarias para ejercer docencia AICLE (conocimiento de los contenidos,
competenciaidiomdtica, destrezas pedagdgicas...) resulta crucial para su quehacer
profesional (PAVON VAZQUEZ; LANCASTER; BRETONES CALLEJAS, 2019). Dicho proceso
hace referencia a la formacién docente, tanto inicial en etapas universitarias
(estudios de grado o posgrado) como permanente, es decir, como docentes en

activo.
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En vista del protagonismo que ha alcanzado AICLE dentro de la ensenanza
bilingbe o pluriingle, por un lado, y del papel que viene ocupando la formacion
docente de cara alos retos académicos y pedagdgicos que implican estos dos tipos
de ensenanzas, por ofro, se ha aprovechado el presente articulo para analizar a los
estudiantes universitarios o maestros en formacion docente inicial de educacion
primaria (6-12 anos) (maestros en adelante) respecto a su propia instruccion en AICLE.
Estos cursaban la mencion cualificadora en Lengua Extranjera/AICLE en aleman,
francés o inglés (ROMERO ALFARQO; HERRERO ALARCON; ZAYAS MARTINEZ; RUBIO
CUENCA, 2012; ROMERO ALFARQ; ZAYAS MARTINEZ, 2017), que se oferta en el Grado
en Educacién Primaria de la Universidad de Cddiz (en adelante UCA), Espana,
durante el curso académico 2020-21. El estudio se realizé tomando como referencia
las creencias y opiniones de 10s maestros respecto a sus conocimientos sobre AICLE y

sus habilidades idiomdticas, sobre todo.

Marco teérico contextual

AICLE hace referencia a un enfoque educativo dual que compete a la
infegracion entre contenido y lengua(s) extranjera(s) (COYLE; HOOD; MARSH, 2010).
Coyle, Hood y Marsh (2010) sostiene que dicha integraciéon es “una herramienta
pedagdgica poderosa que tiene como objetivo salvaguardar la materia que se esta
ensenando, mientras se promueve la lengua meta como vehiculo para el
aprendizaje”. Por tanto, AICLE no tiene como finalidad Unica ensenar contenidos en
una lengua extranjera concreta sino a fravés de ella (COYLE; HOOD; MARSH, 2010).
En ofras palabras, los estudiantes fienen acceso a los contenidos curriculares a partir
del uso de una lengua extranjera con fines auténticamente comunicativos (SMET;
METTEWIE; GALAND; HILIGSMANN; MENSEL, 2018). Por ello, Pavéon Vazquez (2011)
habla de la sustitucion del modelo tfradicional centrado en la transmision de
conocimientos por un enfoque metodolégico de fipo participativo, tal y como se
espera de AICLE.

El proceso mediante el que los docentes asisten a los estudiantes con vistas a
adquirir la lengua meta es uno de los mayores beneficios derivados de AICLE
(MAHAN, 2022). Esto supone que cuando un docente imparte clase de una
asignatura AICLE cualquiera, no pretende conseguir un aprendizaje formal de la
lengua meta, sino su adquisicion (CENDOYA; DI BIN; PELUFFO, 2008). De este modo, la
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lengua adicional fiene cabida en situaciones de uso auténtico, consiguiendo con ello
las oportunidades necesarias para adquirila mediante interacciones activas en el
aula (MARSH; MEHISTO; WOLFF; FRIGOLS MARTIN, 2012).

El docente AICLE

Tal y como se infiere de la definicion del enfoque AICLE, son muchas las
competencias que debe dominar un docente AICLE. Murray y Christison (2010)
senalan que la ensenanza AICLE no requiere solo el dominio de la lengua extranjera
a través de la que los docentes imparten los contenidos, ni tampoco solo el
conocimiento de la materia per se, sino que un docente AICLE debe reunir también
una serie de caracteristicas especificas. El docente AICLE se considera un especialista
gue ha de reunir tanto el conocimiento como el dominio necesario en distintas areas
(MARSH; MEHISTO; WOLFF; FRIGOLS MARTIN, 2012; PEREZ-INVERNON; PAVON VAZQUEZ;
LORENZO, 2016), a saber: el contenido de las materias que imparte; el nivel requerido
en lengua extranjera; la capacidad para ensenar contenidos a través de una lengua
distinta a la materna; y el conocimiento de los fundamentos y las caracteristicas de
AICLE con fines de aplicaciéon al aula. Melara Gutiérrez y Gonzdlez Lopez (2013) lo

resume personificdndolo en los docentes AICLE de educacion primaria:

El docente AICLE, ademds de la capacidad tipica atribuida al
profesorado de lenguas extranjeras para utilizar un enfoque
comunicativo y de las capacidades del profesorado de primaria en
general para motivar, fomentar la creatividad, desarrollar en el
alumnado el pensamiento cooperativo vy critico, etc., ha de poseer
una serie de capacidades mds especificas de su labor o perfil, como
son el diseno de un curriculum AICLE que integre lengua, contenido y
estrategias, o la capacidad para seleccionar, adaptar, elaborar y
evaluar materiales. (MELARA GUTIERREZ; GONZALEZ LOPEZ, 2013, p.
1342).

Tomando esto como referencia, cabe destacar la importancia que requiere
para la ensenanza AICLE una formacioén especifica, de modo que los docentes sean
capaces de reconocer los requisitos (de conocimiento, idiomaticos y pedagdgicos)
que implica su profesion dentro del marco de la educacion bilingle y plurilingle
(PEREZ CANADO, 2016). Dichos requisitos guardan una estrecha relacién con el
significado del término competencia. Para Marsh, Mehisto, Wolff y Frigols Martin
(2012), esta se refiere a la capacidad de una persona de hacer frente a problemas

reales en distintos contextos y llegar a resolverlos, integrando los conocimientos,
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procedimientos y actitudes necesarios para conseguir un resultado satisfactorio. En

términos de AICLE, Pérez Canado (2017) hace referencia a siete competencias:

1.

la competencia lingUistica supone la capacidad de utilizar indistintamente
BICS (Basic Interpersonal Communication Skills) y CALP (Cognitive Academic
Language Proficiency), adaptdndose al nivel de la competencia idiomdtica
de los estudiantes;

la competencia cientifica hace referencia a la adquisicion y al dominio de los
fundamentos tedricos de AICLE;

la competencia pedagdgica se basa en el uso de las metodologias y las
técnicas que se centran en el alumnado, dando importancia a la existencia
de entornos y recursos de aprendizaje diversificados (por ejemplo: las TIC) y a
una evaluacion de cardcter integral y formativa;

la competencia organizativa se refiere a la capacidad de llevar a cabo una
correcta gestion y control de los contenidos de la leccion, en base a los
principios que caracterizan a AICLE;

la competencia interpersonal se aplica a la capacidad de generar en el aula
un ambiente donde el alumnado se sienta seguro y motivado para tomar
decisiones. Esta atmodsfera participativa se consigue mediante el
planteamiento de una serie de medidas, como generar rutinas de frabajo en
las que se intensifique la colaboracion y el trabajo en grupo.

la competencia colaborativa, que busca conseguir un ambiente de trabajo
en equipo, en el que todos los agentes de la comunidad educativa participan
en su labor de una forma coordinada; y

la competencia para la reflexion y el desarrollo personal, cuyo propdsito es
mantener a los docentes actualizados profesionalmente, es decir, informados
sobre los nuevos modelos educativos y conocedores sobre las investigaciones

acerca de las mejoras que pudieran influir en su labor docente.

Formacion docente AICLE

El docente AICLE debe estar formado en distintas dreas de conocimiento para

ejercer su profesion de forma competente (PEREZ-INVERNON; PAVON VAZQUEZ;

LORENZO, 2016). Resulta indiscutible entfonces la importancia de su formacion. Coyle,

Hood y Marsh (2010) defiende que es en dicha formacion donde se encuentra la
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clave del éxito o del fracaso de sus capacitaciones profesionales. Por su parte,
Custodio Espinar (2019b) afirma que ser docente AICLE implica mds que ensenar
idiomas, ya que este supone un tipo de ensenanza distinta a la de una lengua
extranjera cualquiera, ni tampoco se corresponde con la ensenanza de la lengua
materna. En cambio, la formacion metodoldgica en AICLE es un elemento clave para
fomentar un aprendizaje que favorezca las capacidades lingUisticas y cognitivas del
alumnado (CAMPILLO-FERRER; MIRALLES-MARTINEZ; SANCHEZ-IBANEZ, 2020).

Pero 3qué se entfiende por formacién docente en AICLE? Prieto Molina (2017)
sostiene que la formacion docente se lleva a cabo de forma modular, empezando
por la formacion educativa inicial, prosiguiendo con los estudios de postgrado, que
tienen un cardcter de especializacion, e intensificndola y actualizdndola durante
toda la etapa profesional mediante una formacién contfinua. Igualmente, Prieto
Molina (2017) defiende que lo que convierte a un docente en un profesional
competente es la combinacién del conocimiento tedrico y la experiencia prdctica.

Mientras que la formacion inicial se refiere a la etapa de capacitacion
universitaria para el ejercicio de la labor docente (SANCHEZ PONCE, 2013), el
concepto de formacion permanente hace referencia al “conjunto de actividades
formativas dirigidas a mejorar la preparacion cientifica, técnica, diddctica vy
profesional del profesorado y de todos aquellos que desarrollan su labor docente o
especializada en los centfros que imparten las ensenanzas reguladas en la Ley
Orgdnica 2/2006, de Educacién” (QUE ES LA FORMACION..., [2011]). Gracias a la
formacion continua, el docente se mantendrd actualizado, de manera que es capaz
de poner en prdactica las nuevas estrategias que favorecen la ensenanza de
contenidos a través de una lengua extranjera (PRIETO MOLINA, 2017).

Sin embargo, el Unico requisito comun exigido a todas las comunidades
auténomas de Espana para ser docente bilingUe es la disposicion certificada de un
titulo en términos de competencia idiomdtica (CUSTODIO ESPINAR, 2019a). En
Andalucia, por ejemplo, segun la Orden de 28 de junio de 2011, se requiere un nivel
B2 segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), mientras
que, en otras comunidades auténomas, como Madrid o Navarra, se solicita el nivel
C1. De modo que la elecciéon del docente de formarse ante los retos que supone la

docencia AICLE es voluntaria. Ademds, solamente algunas comunidades autéonomas
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ofrecen en sus grados la oportunidad de formacién inicial en AICLE (CUSTODIO
ESPINAR, 20190a).

Formacién docente inicial en AICLE en la Universidad de Cadiz

La ensenanza AICLE se estd extendiendo de forma cada vez mds rdpida en
Espana debido, sobre todo, a su efectividad como medio para la adquisicion de una
lengua extranjera de forma natural (MOYA GUIJARRO; RUIZ CORDERO, 2018). El
Ministerio de Educacion y Formacion Profesional publicd en el curso 2018-19 que
Espana contaba con 4.188 centros de educacion primaria en los que se ejerce
docencia AICLE (ESPANA, 2020). Segura Caballero (2019, p. 19) reacciona ante esta
sifuacion postulando que “una escuela basada en la ensenanza-aprendizaje de una
lengua extranjera ya no es una realidad lejana y que, quizds, en un futuro préoximo,
no constituya una situacion excepcional”. Teniendo en cuenta el aumento de centros
bilingUes (MARTIN, 2021), la formacién inicial que reciben los futuros docentes AICLE
es, por ende, un aspecto clave de esta drea (LORENZO, 2019), por ser la formacioén
gue se realiza previomente a la labor profesional.

Asi, por ejemplo, la UCA es una de las instituciones pioneras que ofrece al
alumnado la oportunidad de llevar a cabo una formacion inicial AICLE en estudios
de grado antes de ingresar en el mundo laboral (UNIVERSIDAD DE CADIZ, [2022]).
Dicha formacion es realizada por quienes cursan la mencién cualificadora en Lengua
Extranjera/AICLE en el Grado en Educacion Primaria, segun la Resolucion del 4 de
abril de 2014 de la UCA. Dicha mencién cudlificadora ofrece al alumnado la
oportunidad de cursar cuatfro asignaturas relacionadas con el dmbito de la
educacion bilingle, de las que dos estdn centradas en el enfoque AICLE
(UNIVERSIDAD DE CADIZ, [2022]). Ademds, la mencién cualificadora permite escoger
entre tfres lenguas extranjeras: aleman, francés o inglés.

Romero Alfaro y Zayas Martinez (2014) senalan varios motivos que generaron la
implantacion de esta formacion inicial en la UCA. Por un lado, destacan la
importancia de ofrecer a los estudiantes la oportunidad de mejorar sus capacidades
lingUisticas. Por otro, se encontraba la necesidad de facilitar una formacion inicial
desde la etapa universitaria de grado, la cual va aparejada a la demanda por parte

del sistema de profesionales que puedan ejercer docencia AICLE ante la gran
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cantidad de centros bilingUes y plurilingUes que existen en la actualidad en Andalucia
(ESPANA, [2022]).

La implementacion de asignaturas sobre AICLE en la Facultad de Ciencias de
la Educacion de la UCA se formalizd tras la aprobacion del Plan de Lenguas de Centro
(UNIVERSIDAD DE CADIZ, 2014) en 2011. Este Plan reUne las estrategias académicas e
institucionales que se asocian a los idiomas que se imparten (aleman, francés e inglés)
con el objeto de ofrecer al alumnado una educacion linguUistica de calidad. Este
documento se relaciona con el desarrollo de la competencia plurilingUe y pluricultural
de los agentes de la comunidad universitaria, teniendo en cuenta el papel que
ocupa el conocimiento de idiomas en la formacién integral de los individuos
(ROMERO ALFARO; ZAYAS MARTINEZ, 2014).

Objetivos e hipétesis de investigacion
El objetivo de este trabajo es averiguar si el conocimiento sobre el enfoque
AICLE y las habilidades idiomdticas adquiridas durante la menciéon cualificadora en
Lengua Extranjera/AICLE (2019-20 y 2020-21) del Grado en Educacion Primaria de la
UCA por parte de los maestros analizados son suficientes para impartir docencia
AICLE segun sus propias opiniones. Partiendo de este objetivo general, se establecen
fres objetivos especificos:
1. Definir en qué medida el bagaje académico de los maestros repercute sobre
su formacion docente en AICLE.
2. Concretar el grado de conocimiento de los maestros sobre los fundamentos y
las caracteristicas de AICLE.
3. Determinar si el nivel de competencia de los maestros en lengua extranjera

(alemdn, franceés o inglés) es apropiado para la ensenanza AICLE.

Se plantean cuatro hipodtesis de investigacion vinculadas con los objetivos
presentados:
1. Los maestros se sienten capacitados para impartir docencia AICLE tras haber
cursado la mencion cudalificadora en Lengua Extranjera/AICLE.
2. Elbagaje académico de los maestros tiene una repercusion significativa en su

formacion como docentes AICLE.
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3. Los maestros creen disponer del conocimiento suficiente sobre los
fundamentos y las caracteristicas de AICLE.
4. Los maestros tienen un dominio suficiente en lengua extranjera (aleman,

francés o inglés) para ensenar materias AICLE.

Metodologia

Este estudio se caracteriza por un enfoque de tipo cuantitativo: se recopilan
datos numeéricos con el objeto de verificar o rebatir las hipdtesis de investigacion,
obteniendo conclusiones en torno a ellas. Asimismo, el alcance de la investigacion es
descriptivo y correlacional (HERNANDEZ SAMPIERI; FERNANDEZ COLLADO; BAPTISTA
LUCIO, 2014): por una parte, se considera descriptivo ya que se busca conocer,
primero, y especificar, después, las caracteristicas de una muestra concreta, aunque
casi censal de maestros. Respecto a lo correlacional, se aspira a conocer la relaciéon
existente entre dos variables: maestros y competencias profesionales para ejercer
docencia AICLE.

Contexto y participantes

La investigacion se desarrolléd en la Facultad de Ciencias de la Educaciéon de
la UCA. Los informantes conformaban el grupo de estudiantes del Ulfimo curso (4°) del
Grado en Educacion Primaria (2020-21). Dicho Grado ofrece la opcidn de cursar una
mencioén cualificadora (24 European Credit Transfer and Accumulation System o
ECTS) en los dos Ultimos cursos académicos (semestres 5-8). Las menciones de Grado
consisten en especialidades oficiales que constan de materias y competencias
cenfradas en un dmbito especifico. La mencidén que compete al presente grupo de
informantes es Lengua Extranjera/AICLE, que se oferta en tfres lenguas extranjeras:
alemdn, francés e inglés. Quienes hayan optado por esta mencion cualificadora
tienen la intencion de ser maestros especialistas en lengua extranjera. La mencién
cudlificadora estd conformada por précticas de especialidad (Practicum Il) y cuatro
asignaturas: AICLE |: Fundamentos y Propuestas Curriculares para el Aula de Primaria
(6 ECTS) y La Competencia Comunicativa en Lengua Extranjera | (6 ECTS) (3° curso); y
AICLE II: La Literatura Infantil como Experiencia PlurilingUe (6 ECTS) y La Competencia
Comunicativa en Lengua Extranjera Il (6 ECTS) (4° curso), para dos sesiones de 1,5

horas/semana por cada asignatura durante un semestre.
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La muestra invitada a formar parte de esta investigacion ascendié a un total
de 34 maestros, perteneciendo todos ellos a la mencion cualificadora en Lengua
Extranjera/AICLE en su Ultimo curso, aungue fueron finalmente 29 (85,29%) los que
accedieron a participar. Entre estos, 19 cursaban la mencion cualificadora en inglés
(62,06%); 9 hacian lo propio en franceés (31,03%); y solamente una maestra (3,45%)
optaba por el alemdn, si bien era la Unica persona matriculada que cursaba la
mencion cualificadora en alemdan (2020-21). Cabe decir que el motivo por el que esta
investigacion se realizé solo con maestros de 4° curso se debe a que estos ya habian
realizado las dos asignaturas especificas de la mencién sobre AICLE, ademds del

periodo de prdcticas curriculares de especialidad (Practicum [y Il).

Herramienta de investigacion

Elinstfrumento de investigacion es una adaptacion del cuestionario de Cortina-
Pérez y Pino Rodriguez (2021) sobre aspectos acerca de la formacion académica
universitaria de futuros maestros AICLE (ver Anexo). El cuestionario cuenta con un total
de 29 preguntas que se agrupan en tres dimensiones: Dimension A o Bagaje
académico, que incluye once preguntas sobre elementos vinculados con la
competencia idiomdtica, por una parte, y la mencion cudlificadora en Lengua
Extranjera/AICLE, por otra; Dimension B o Conocimientos sobre AICLE, que consta de
cinco preguntas que fienen por objeto averiguar el conocimiento que fienen los
maestros sobre AICLE (caracteristicas, beneficios, diferencias con otros enfoques
metodoldgicos...); y Dimension C o Competencia idiomdtica para la ensenanza
AICLE, que estd formada por nueve preguntas sobre la percepcion de los maestros
sobre sus habilidades lingUisticas con vistas a ejercer en educacion bilingUe.

Debido a los aspectos contextuales que diferencian el cuestionario original de
la adaptacion, se realizaron algunos cambios que no afectan ni a los elementos
formales o la estructura ni al objetivo de este:

1. La modificacion mas extendida compete al uso de las siglas "AICLE” en lugar
de "“CLIL" (Content Language Integrated Learning) en inglés. Este cambio se
debe a que el cuestionario original estd redactado en inglés, mientras que la
adaptacion se presentd en espanol.

2. Enla Dimension A se anadieron, modificaron y suprimieron algunas preguntas:
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a. Las preguntas anadidas involucran a los idiomas de Ia mencidn, las
acreditaciones oficiales en las lenguas extranjeras de la mencion
cudlificadoray la asistencia en los Practicum I y Il a centros monolingUes
o bilingUes.

b. Sobre las preguntas modificadas, el Unico cambio supuso la sustitucion
del término "asignatura” por “mencién en Lengua Extranjera/AICLE”.

c. La pregunta eliminada hacia referencia a la facultad a la que asistian
los maestros. Esta pregunta fue suprimida, ya que todos los participantes
de la presente investigacion asistian a la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la UCA.

3. En la Dimensidon C, el cambio readlizado apunta al concepto “lengua

extranjera” en lugar de “lengua inglesa”.

Resultados
En esta seccion se muestran los resulfados obtenidos a partir del cuestionario
contestado por los maestros. Los datos se organizan en fres apartados diferentes, que

corresponden a las tres dimensiones del cuestionario.

Bagaje académico

En cuanto a la lengua extranjera, se observa que la mayoria de los maestros
optan por el inglés (64,28%). Luego, se posiciona el francés, cuyo porcentaje de
maestros se corresponde con la mitad de quienes eligieron el inglés (32,14%). El idioma
con una menor aceptacion es el aleman (3,57%).

Segundo, un aspecto que cambia del 3° al 4° curso del Grado en Educacion
Primaria es la modalidad de los centros escolares en los que los maestros desarrollaron
sus practicas curriculares. Mientras que para el Practicum | (3° curso) el volumen de
maestros que asistieron a centros bilingUes es menor (35,71%) que el del nUmero de
quienes acudieron a centros monolingUes (64,29%), para el Practicum Il (4° curso)
sucede lo contrario: aqui predomina el nUmero de maestros que realizaron las
prdcticas curriculares en colegios bilingUes (60,71%) frente a centros monolingUes
(39,29%):
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Tabla 1 - Asistencia a centros durante las précticas curriculares (%)

Practicum | Practicum |
Centros MonolingGe BilingUe MonolingGe BilingUe
Alemdn 0,00 100,00 0,00 100,00
Francés 77,77 22,22 33,33 66,66
Inglés 61,11 38,88 55,55 44,44
64,29 35,71 39,29 60,71

Fuente: Los autores (2021).

En tercer lugar, en el momento de responder al cuestionario, los maestros
consideraban que su nivel de competencia idiomdatica era superior al que
certificaban sus respectivas acreditaciones. Asi, un 78,47% disponia de una
acreditacion oficial en sus respectivas lenguas extranjeras de mencién cualificadora,
mientras que un 21,43% no disponia de ella. El nivel acreditado mds frecuente es el B1
(46,43%), sequido del B2 (25,00%) y del C1 (7,14%), respectivamente, no habiendo
maestros acreditados con un nivel C2. No obstante, el porcentaje de maestros que
creia poseer un nivel B2 o C1 (27,77%), con independencia de su certificacion, revela
como un numero significativo de ellos considera que su nivel idiomdtico se encuentra

por encima de sus acreditaciones oficiales:

Tabla 2 - Acreditacion oficial y autoevaluacion del nivel lingUistico (%)
Acreditacion oficial Autoevaluacién

Bl B2 Cl C2 No Bl B2 Cl C2

Alemdn 100,00 0,00 0,00 | 0,00 0,00 0,00 100,00 0,00 0,00

Francés 44,44 22,22 | 000 | 0,00 | 33,33 55,55 44,44 0,00 0,00
Inglés 44,44 22,22 | 0,00 | 0,00 16,66 27.77 44,44 27,77 | 0,00

46,43 25,00 7,14 | 0,00 | 21,43 31,71 46,43 17,86 | 0,00

Fuente: Los autores (2021).

Sobre el niUmero de lenguas extranjeras que forman parte del repertorio
habitual de los maestros, la mayoria sostiene que utilizan habitualmente dos idiomas
(71,43%). Concretamente, un 25,00% sabe tres lenguas, mientras que un 3,57% afirma
dominar cuatro lenguas. A este respecto, la maestra de alemdn es la que mads
lenguas extranjeras utiliza con cuatro. Enfre los maestros de francés, es mayor el
porcentaje de quienes utilizan tres lenguas (66,6%) que el de aquellos que emplean
dos (33,33%). Sin embargo, el porcentaje de maestros de inglés que utilizan dos
lenguas (94,44%) es muy superior al porcentaje de los que emplean tres (5,55%).

Quinto, entre los maestros predominan quienes han estudiado en colegios

monolingues (64,28%) frente a aquellos otros que han asistido a centros bilingues
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(35.72%). Al desglosar los resultados por lenguas extranjeras, se repite la misma
tendencia: la maestra de alemdan no ha estudiado en un centro bilingUe, mientras
que en el grupo de francés prevalecen quienes estudiaron en centros monolingUes

sobre los que han asistido a centros bilingUes, al igual que sucede para los maestros

de inglés:
Tabla 3 - Mejora de habilidades lingUisticas y pedagdgicas (%)
Habilidades lingiisticas Habilidades pedagégicas
Si Un poco | Dudas No Si Un poco | Dudas No

Alemdn 100,00 0,00 0,00 0,00 100 0,00 0,00 0,00
Francés 77,77 11,11 0,00 11,11 66,66 1,11 0,00 22,22
Inglés 72,22 11,11 0,00 16,66 77,77 5,656 11,11 5,65
75,00 10,71 0,00 14,29 75,00 10,71 7.14 7,14

Fuente: Los autores (2021).

Por Ultimo, al preguntar a los maestros sobre el desarrollo de las habilidades
lingUisticas y pedagodgicas fras cursar las asignaturas de la mencion cualificadora de
Lengua Extranjera/AICLE, se obtuvieron respuestas que reflejan opiniones positivas.
Por un lado, en relacidon con las habilidades linguisticas, predomina el porcentaje de
maestros (71,43%) que confirmaron haberlas mejorado. No obstante, el 13,54%
sostiene que sus habilidades idiomdticas habian mejorado solo ligeramente. En
cambio, 14,29% aseguran que no habia experimentado mejoria alguna. Por ofro lado,
sobre las habilidades pedagdgicas, se observa que un porcentaje importante de
maestros (75,00%) atestigua haberlas desarrollado; los maestros que creen haberlas
mejorado ligeramente representan un 10,71%; y el porcentaje de maestros que

entienden que no han mejorado en este sentido se situa en Ultima posicion (7,14%):

Conocimientos sobre AICLE

Tras el andlisis de las respuestas de los maestros sobre sus conocimientos, cabe
destacar que estos conocen con detalle las caracteristicas del enfoque AICLE (3.5).
En concreto, la maestra de alemdn es la que presenta la media mds alta (3.80).
Después se situa el grupo de inglés (3.58), siendo los maestros de francés quienes
muestran la media mas baja (3.28). Por ofro lado, la cuestion que presenta el valor
medio mds bajo hace referencia a las caracteristicas de los distintos tipos de AICLE
(2.64). Ademds de serla pregunta con la media mds baja de la Dimension B, también

lo es dentro de todo el conjunto del cuestionario. En este caso, la maestra de alemdn

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 15, n. 46, p. 59-89, jan./mar. 2023



Autoevaluacién de la formacidn inicial de maestros AICLE 73

es la que ha presentado el valor medio mds bajo (1.0), seguida del grupo de francés
(2.44) y de los maestros de inglés (2.83).

Las respuestas correspondientes a los conocimientos de los maestros sobre la
relacién o las diferencias entre AICLE y otros enfoques metodoldgicos basados en la
infegracion entre contenido y lengua extranjera refleja un valor positivo (3.89). En esta
linea, las respuestas vinculadas con la capacidad de los maestros de poner en
practica los elementos clave de AICLE, también evidencia un valor alto (3.75). Al
clasificar por lenguas extranjeras la primera de las dos cuestiones senaladas arriba, la
maestra de alemdn es la que presenta un valor medio mayor (5), seguida del grupo
de inglés (3.94) y del de francés (3.66), respectivamente. Sobre la segunda cuestion,
el orden de los grupos de maestros clasificados por idiomas es el mismo: aleman,
francés e inglés.

Por Ultimo, los valores medios relacionados con las respuestas de los maestros
sobre los beneficios y las creencias equivocadas acerca de AICLE revelan un
conocimiento eficiente (3.96 y 3.25, respectivamente), siendo el promedio
correspondiente a los beneficios de AICLE el mds alto de la Dimensidén C. En el caso
de estas dos preguntas, la disposicion de los grupos de maestros ordenados segun el

valor medio mds alto es inglés (4.05), alemdn (4.00) y francés (3.77):

Tabla 5 - Conocimientos sobre AICLE

Conocimiento AICLE Alemdn | Francés | Inglés
Relomon{D!ferencms entre AICLE y ofros enfoq.ues 500 3.66 3.94 3.89
metodoldgicos centrados en lengua y contenido
Distintos tipos de AICLE 1,00 2,44 2,83 2,64
Puesta en prdctica de elementos AICLE 4,00 3.55 3,83 3,75
Beneficios 4,00 3.77 4,05 3,96
Prejuicios 5,00 3,00 3,27 3.25

Fuente: Los autores (2021).

Competencia idiomatica para la ensenanza AICLE

Tras obtener las respuestas sobre como los maestros manejarian las respectivas
lenguas extranjeras en distintas situaciones si ejercieran como docentes AICLE, se
infiere que serian capaces de defenderse con sus habilidades idiomdticas actuales
(3.94). La maestra de alemdn es la que presenta la media mas alta (4.77), mientras

que los grupos de inglés (3.76) y francés (3.74) muestran valores medios parecidos.
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La media obtenida sobre la habilidad idiomdatica de los maestros de emplear
registros sociales contempordneos es 3,54. Ademds, los resultados sobre sus
habilidades para ajustar el registro comunicativo a las demandas de cualquier
contexto presentan una misma media (3,54). En relacién con esto, la maestra de
alemdan es la que ha obtenido el valor medio mds alto (5,00), mienfras que los
estudiantes de inglés (3.50) se sitUan por delante de los de francés (3.44) respecto a
la primera pregunta, mientras que, para la segunda cuestion, las posiciones de los
dos grupos se invierten: francés (3.66) e inglés (3.38).

En ofro orden de coscas, la capacidad de los maestros para leer textos
conceptuales y ofros materiales en lengua extranjera presenta un promedio de 4,11.
En concreto, la maestra de alemdn esla que aporta la media mds alta (5.00), seguida
del grupo de estudiantes de inglés (4.11) y de francés (4.00).

La media resultante de las respuestas relativas a la capacidad de los maestros
para utilizar terminologia especifica y estructuras sintdcticas adecuadas en lengua
extranjera es 3.57. Esta cuestion, junto a la que pregunta por su habilidad para
emplear las lenguas extranjeras para hablar de forma exploratoria, acumulativa,
disputacional, representativa, critica o meta, son las que obtuvieron las medias mds
bajas en la Dimension C (3.57 y 3.32). La maestra de alemdn es la que presenta unas
medias mds elevadas (4.00 y 5.00), seguida del grupo de estudiantes de inglés (3,50 y
3,27) y los de francés (3.66 y 3.22), respectivamente.

En cuanto a la elaboracion de conceptos en lengua extranjera, los maestros
presentan un valor medio general de 3.68. Una vez mds, la maestra de alemdn es la
que presenta una media mas alta (4.00), seguida del grupo de francés (3.77) y del de
inglés (3.61).

Ofra de las preguntas del cuestionario agrupa distintos aspectos que giran en
torno al uso de la lengua extranjera para gestionar la metodologia de aula. Los
aspectos cuyas medias presentan los valores mds altos (4.21) hacen referencia a la
capacidad de gestionar el funcionamiento de grupo y dar instrucciones. Las
siguientes capacidades apuntan a la mejora de la comunicaciéon y la gestion de
inferacciones (4.14). La gestion de tiempos y de ruidos en clase son los siguientes
elementos con mayor puntuaciéon (4.11). Finalmente, la capacidad que obtuvo el
promedio mds bajo es la gestion del trabajo cooperativo (4.07). Si se engloban todos

estos aspectos, la maestra de alemdn continda presentando la media mds alta (5.00),
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seguida de los maestros de inglés (4.20) y de los de francés (3.91). Por otro lado, la
media mds alta de esta dimension (4,25) corresponde a la habilidad de utilizar la
lengua extranjera como herramienta de ensenanza mediante el uso de distintos tipos
de registro, ritmo, tono y volumen. El orden de los grupos de maestros por lengua

extranjera es alemdan (5.00), inglés (4.27) y francés (4.11), segun sus valoraciones

medias.
Tabla 6 - Habilidades pedagdgicas para ejercer docencia AICLE
Alemdn | Francés | Inglés
Empleo de registros sociales contempordneos 5,00 3.44 3,50 3.54
Ajuste de registros comunicativos (sociales y
académicos) a las demandas de cualquier 5,00 3.66 3,38 3.54
contexto
Lectura de ’rex’ros‘ conceptuales y otros materiales 500 400 411 411
en lengua extranjera
Uso de terminologia especifica del drea en
cuestion y estructuras sintdcticas adecuadas en 4,00 3,66 3,50 3.57
lengua extranjera
Elaboracion de conceptos en lengua extranjera 4,00 3.77 3,61 3.68
Cuestiones metodoldgicas de clase 5,00 3.91 4,20 4,14

Uso oral de la lengua extranjera como
herramienta de ensenanza mediante el uso de 5,00 4,11 4,27 4,25
distintos tipos de registro, ritmo, fono y volumen

Uso oral de la lengua para explicar, presentar
informacion, dar aclaraciones, comprobar el nivel
de comprensién de tu alumnado y conocer su
percepcion sobre las dificultades

Uso oral de la lengua para para hablar de forma

exploratoria, acumulativa, disputacional, 5,00 3.22 3,27 3,32

representativa, critica o meta
Fuente: Los autores (2021).

5,00 3.88 4,05 4,04

La Ulfima cuestion de la Dimension C corresponde al uso de la lengua
extranjera para explicar, presentar informaciéon, dar aclaraciones, comprobar el nivel
de comprensidn del alumnado y conocer su percepcion sobre las dificultades. Esta
pregunta presenta un promedio de 4.04, siendo el orden de los grupos por lengua
extranjera segun el valor media de las respuestas el siguiente: alemdn (5.00), inglés
(4.05) y francés (3.88).

Discusion
Escasos conocimientos sobre AICLE
Los datos revelan que los maestros perciben como adecuados sus

conocimientos tedricos sobre AICLE con vistas a ejercer en el dmbito profesional. Esto
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guarda una estrecha relacion con el estudio de Cortina-Pérez y Pino Rodriguez (2021),
donde los participantes también creian disponer de conocimientos tedricos
suficientes sobre AICLE. Sin embargo, estudios como el de Custodio Espinar (2019b)
reclaman que la formacion inicial del profesorado AICLE resulta insuficiente para
enfrentarse alos modelos educativos bilingtes actuales. Por tanto, cabe la posibilidad
de sugerir que, tal vez, los maestros sitian sus conocimientos por encima de lo que
verdaderamente dominan, lo que pudiera condicionar su futura labor profesional
(PAVIE, 2011). La insuficiencia sefialada por Custodio Espinar (2019b) respecto a la
formacién inicial podria justificarse a partir del nimero de ECTS dedicados a
asignaturas especificas sobre AICLE de la mencion cualificadora en Lengua
Extranjera/AICLE. A este respecto, Maya Retamar y Luengo Gonzdlez (2015)
analizaron los ECTS de sesenta titulaciones del Grado Educacién Primaria en
universidades publicas y privadas espanolas en materia de lengua extranjera,
situdndose entre cero y 18 ECTS. De modo que la formacion especifica en estudios
de grado en Espana para hacer frente a la realidad educativa de los colegios
bilingUes resultaria inicialmente escasa.

Morton (2016) sostiene que la formacion docente para el conocimiento
pedagogico de enfoques de educacioén bilingUe es un desafio de calado. En esta
linea, Segura Caballero (2019) analizé los programas bilingUes de educacion primaria
en Andalucia. Los docentes que participaron en este frabajo consideran que, a pesar
de conocer AICLE, no recibieron una formacién inicial competente, a lo que se
anade la necesidad de una formacion permanente. Gutiérrez Gamboa y Custodio
Espinar (2021) dejan entrever que la principal causa de que mds de la mitad de los
docentes en servicio no cuentan con formacion sobre el enfoque AICLE es que el
Unico requisito se limita a la obtencidon de una acreditacion idiomdtica. Cabe
preguntarse entonces que, si los docentes en activo consideran que no fueron
suficientemente entrenados durante sus estudios de grado, gcémo es posible que los
participantes en esta investigacion confiirman un grado de seguridad tan alto
respecto a su conocimiento sobre AICLE?

Por Ultimo, conviene poner el foco de atencién también sobre la necesidad
de llevar los conocimientos tedricos adquiridos durante la formacion inicial a la
prdactica docente. Como indica Prieto Molina (2017), AICLE requiere saber ensenar,

evitando con ello que los conocimientos tedricos se conviertan en previsiones irreales.
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Asimismo, el perfil del docente AICLE requiere la aplicacion de una serie de
competencias (lingUistica, cientifica, pedagdgica...) (PEREZ CANADO, 2017), que han
de poder desarrollarse para llevar a cabo la labor docente en materia AICLE de
forma satisfactoria (PEREZ TORRES, 2009). En estudios como los de Pérez Canado
(2015) y Bote Santos (2016) se expone como la formacion inicial docente resulta
insuficiente con vistas a gestionar una clase AICLE y cumplir con los objetivos que

persigue la ensenanza bilingUe.

Habilidades idiomdaticas insuficientes para la docencia AICLE

En voz de los propios maestros, se infiere que sus habilidades idiomdaticas son
suficientes para impartir docencia AICLE. Ademds, su percepcion de la competencia
lingUistica es mas positiva que la de sus habilidades diddcticas. Sin embargo, si
cotejamos estos resultados con los de otras investigaciones, se aprecian diferencias
significativas. El estudio de Cortina-Pérez y Pino Rodriguez (2021) en la Universidad de
Granada, Andalucia (Espana), revela como los informantes poseen un nivel en
lengua extranjera por debajo del exigido por las autoridades educativas para ejercer
en el sector publico (B2, segun el MCER). En este sentido, Pérez Canado (2018)
asegura que el conocimiento idiomdtico es uno de los principales factores clave para
un docente AICLE. La misma Pérez Canado (2015), segun los resultados del proyecto
NALTT: Needs Analysis of Language Teacher Training, también confirma como los
docentes AICLE en formacion inicial presentan deficiencias importantes en torno a
sus competencias lingUisticas y culturales. Ofros trabajos como los de Pérez Canado
(2015), Custodio Espinar (2019a), Segura Caballero (2019) y Cortina-Pérez y Pino
Rodriguez (2021) concluyen que las capacidades linguisticas, por una parte, y
diddcticas, por ofra, de los maestros en formacidn inicial resultan insuficientes a priori.

Por su parte, la investigacion de Lorenzo (2019), que es precisamente el Ultimo
estudio encargado por la Consejeria de Educacion de Andalucia dedicado a
docentes de educacion bilingle en activo, reconoce una situacion que guarda
relacion con lo expuesto arriba. Este trabajo se llevdé a cabo en distinfos centros
bilingles andaluces, teniendo como objetivo principal reconocer la realidad
educativa (desafios, logros, mejoras y fortalezas) de dichos centros de primaria y
secundaria. Los resulfados muestran como los maestros en activo son conscientes de

no tener una competencia linguistica suficiente. Su falta de conocimiento se justifica
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en el estudio a partir de la falta de actualizacion linguUistica, entfre los motivos de
mayor peso. En consecuencia, estudios como el de Lorenzo (2019) insisten en la
necesidad de fomentar la ensenanza permanente en la profesion docente AICLE.

Si comparamos el hecho de que los propios maestros en activo reconocen no
disponer de las habilidades idiomdticas suficientes para ejercer satisfactoriamente en
educacion bilingUe con las opiniones de los maestros del presente estudio, se puede
concluir que estos pensamientos carecen en cierta medida de realismo. Resulta
cuestionable que los docentes se sientan tan seguros sobre su competencia
lingUistica, teniendo como referencias estudios actuales sobre maestros en formacion
inicial (CORTINA-PEREZ; PINO RODRIGUEZ, 2021) y en activo (LORENZO, 2019). Se
puede concluir que los informantes de este estudio no son conscientes de su
competencia linguistica real en términos de dominio idiomdatico para ejercer
docencia AICLE: la titulacion que predomina es el nivel B1 del MCER (46,43%), donde
solo el 25,00% dispone de un nivel B2, que marca el limite inferior para ejercer como
docente bilingUe en Andalucia. Parfiendo de que los niveles por debajo del nivel C1
son insuficientes para ejercer en educacion bilingbe (LORENZO, 2019), el hecho que
solo el 7,14% tiene dicho nivel acreditado es inicialmente insuficiente. Resulta
llamativo también que un 21,43% no dispone todavia de acreditacion idiomdatica
oficial.

En otfro orden de cosas, se analizaron las creencias de los propios participantes
sobre su nivel idiomdatico con independencia de las acreditaciones ya obtenidas. Los
datos revelan que los maestros consideran, para la mayoria de los casos, que sus
niveles de dominio idiomdatico en las respectivas lenguas exiranjeras se situan por
encima de las respectivas acreditaciones oficiales. En consecuencia, es posible que
las valoraciones de los participantes se encuentren alejadas de sus respectivos
estadios actuales de conocimiento idiomdtico.

Para finalizar, al analizar los resultados de la Dimension C por idioma, se observa
como la estudiante de alemdn es la que dispone de la competencia lingUistica mas
desarrollada para ejercer docencia AICLE. Por su parte, los estudiantes de inglés se
sitban en segunda posicion, mientras que los de francés se autoevalian con los
valores mds bajos. Segura Caballero (2019) sostiene que el alemdn estd menos
presente en nuestros contextos profesionales y sociales que ofros idiomas como el

inglés o el francés, ademads de que tfambién resulta menos accesible. Apunta fambién
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a la desventaja con la que cuentan quienes aprenden alemdan, ya que la formacion
extracurricular es mds escasa que la ofertada para inglés, sobre todo, y francés. Al
relacionar esta situacion con la presente investigacion, se puede concluir que, tal vez,
el hecho de que un individuo tenga menos accesibilidad a posibilidades de
aprendizaje de un idioma sea un factor que influya en su formacion (SEGURA
CABALLERO, 2019). Bilbao (2017) defiende que cuando una persona adquiere una
lengua desinteresadamente o con el objeto de lograr un fin en los diferentes dmbitos
de su vida personal o profesional, se posiciona involuntariamente mds receptivo a
experimentar con dicha lengua.

En resumen, fras el andlisis de los datos expuestos en la presente investigacion
y su cotejo con otros estudios previos se observa que, a pesar de que |los participantes
consideran suficientes sus conocimientos y competencias para ejercer docencia
AICLE, su entfrenamiento deberia intensificarse durante las fases formativas iniciales,
ya que pudiera resultar insuficiente para hacer frente a la realidad de las aulas de
ensenanza bilingbe. Asimismo, se observa que los propdsitos individuales que giran en
torno al aprendizaje de una lengua extranjera parecen influir decididamente, tal y

como se ilustra con el ejemplo de la maestra de aleman.

Conclusion

Esta investigacion concluye que los maestros AICLE analizados consideran que
sus competencias para ejercer docencia bilingUe son suficientes. No obstante,
estudios como los de Pérez Canado (2016), Lorenzo (2019) y Cortina-Pérez y Pino
Rodriguez (2021), entfre los mds significativos dentro del contexto educativo andaluz,
insisten en que el conocimiento y las competencias adquiridas durante los estudios
de posgrado son insuficientes para hacer frente a la realidad de los centros
educativos bilingUes. Esto deja enfrever la necesidad de aqjustar los programas
docentes en educacién terciaria a las necesidades reales de los maestros de
educacion bilingUes y ofrecerles las oporfunidades para una formacién confinua y
de calidad durante su ejercicio profesional.

En lo que compete al objetivo especifico 1, se confima que el bagagje
académico de los maestros tiene repercusion sobre su proceso de formacidén como
maestros AICLE. Esto se debe a que, a partir de hechos como la asistencia de 1os

maestros a centros bilingles o los procesos de obtencion de certificaciones
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idiomdticas, por ejemplo, han influido en su formacion para la docencia AICLE.
Respecto al objetivo especifico 2, se observa que, a pesar de que los maestros han
comenzado a adquirir conocimientos sobre educacion bilingUe a partir de cursar la
mencion cuadlificadora en Lengua Extranjera/AICLE, dichos conocimientos deben
poder ampliarse a fravés de una formacion permanente. Sobre el objetivo especifico
3, cabe destacar que, por mds que los maestros consideran que cuentan con
habilidades idiomdaticas suficientes para impartir docencia AICLE, dichas habilidades
se encuentran por debajo de lo solicitado: la mayoria de los maestros cuentan con
un nivel menor de lo que exigen las autoridades en Andalucia (B2, segun el MCER) y
de lo que se considera idéneo para ser docente bilingte (C1).

Por Ultimo, se proponen dos posibles lineas de investigacion futuras a partir de
las conclusiones alcanzadas: primero, anadlizar las opiniones del alumnado
perteneciente a ofras universidades con el objeto de contrastar el conocimiento y las
competencias adquiridas por los maestros en formacién inicial en cada institucioén,
continuando la labor iniciada por Cortina-Pérez y Andugar (2021). En segundo lugarr,
cabria la posibiidad de hacer un seguimiento de los maestros una vez hayan
comenzado a ejercer, para comprobar si sus creencias eran validas o si carecian de
realismo. Ademdads, esta investigacion presenta una serie de limitaciones: la primera
ha sido la falta de participacion de todos los maestros que hubieran conformado la
poblacién censal para las tres lenguas extranjeras. La segunda limitacion es que solo
una maestra cursaba la mencion cualificadora en Lengua Extranjera/AICLE por
alemdn. La tercera limitaciéon supuso que, a pesar de que existen estudios dentro de
la literatura especializada vinculados con la formacion inicial docente AICLE, no
existen demasiados trabajos especificos, sobre todo si conjugan mds de una lengua

extranjera.
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Anexo

Dimension A. Bagaje académico

1.

2
3.
4

© N o O

10.

1.

Sexo: hombre/mujer
Facultad

Acreditacion oficial en tu idioma de la mencion segun el MCER

. Autoevaluacion de tu nivel de inglés segun el MCER (con independencia del que

tienes o no acreditado)

sCudntas lenguas forman parte de tu repertorio habitual?

sHas estudiado en un centro bilingte?2

sConsideras que has mejorado tu nivel de inglés después de esta asignatura?
sConsideras que has mejorado tus destrezas para ensenar inglés en Infantil
después de esta asignatura?

sConsideras que has mejorado tu nivel idiomdtico después de tu paso por la
mencion en lengua extranjera/AICLE?

sConsideras que has mejorado tus destrezas para ensenar idiomas en Primaria
después de tu paso por la mencion en lengua extranjera/AICLE?

5Con qué frecuencia has asistido a clase?

Dimensidn B. Conocimientos sobre AICLE

1.

sPodrias explicar la relacion o las diferencias entre AICLE y ofros enfoques
metodoldégicos centrados en lengua y contenido?

sPodrias nombrar los distintos tipos de AICLE y describir sus caracteristicas?e

Si empezaras a trabajar ya en un programa bilingle basado en el uso de AICLE,
spodrias poner en prdctica los elementos clave de AICLE

sPodrias describir los beneficios de AICLE?

sPodrias describir las malas creencias o prejuicios en torno a AICLE?

Dimension C. Competencia idiomdatica para la ensenanza AICLE

1.

Si empezaras a trabajar ya en un programa bilingte basado en el uso de AICLE,

spodrias usar la lengua extranjera empleando registros sociales contempordneos?

. Si empezaras a frabajar ya en un programa bilingue basado en el uso de AICLE,

spodrias ajustar tus registros comunicativos (sociales y académicos) a las

demandas de cualquier contexto?
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Si empezaras a trabajar ya en un programa bilingte basado en el uso de AICLE,
spodrias leer textos conceptuales y otros materiales en lengua extranjera?
Si empezaras a trabajar ya en un programa bilingle basado en el uso de AICLE,
spodrias utilizar terminologia especifica del drea en cuestion y estructuras
sintacticas adecuadas en lengua extranjera para este dmbito
Si empezaras a trabajar ya en un programa bilingte basado en el uso de AICLE,
spodrias elaborar conceptos en la lengua extranjera?
Si empezaras a trabajar ya en un programa bilingte basado en el uso de AICLE,
spodrias ufilizar la lengua extranjera para...2

a. gestionar el funcionamiento del grupo
gestionar los tiempos en el aula
gestionar el ruido en clase
dar instrucciones

gestionar las interacciones de aula

"0 00O

gestionar el frabajo cooperativo en el aula

g. mejorar la comunicacion en el aula
Si empezaras a trabajar ya en un programa bilingbe basado en el uso de AICLE,
spodrias utilizar oralmente la lengua extranjera como herramienta de ensenanza
mediante el uso de distintos tipos de registro, ritmo, tono y volumen?
Si empezaras a trabajar ya en un programa bilingte basado en el uso de AICLE,
spodrias ufilizar la lengua extranjera para explicar, presentar informaciéon, dar
aclaraciones, comprobar el nivel de comprension de tu alumnado y conocer su
percepcion sobre las dificultades?
Si empezaras a trabajar ya en un programa bilingbe basado en el uso de AICLE,
spodrias utilizar la lengua exfranjera para hablar de forma exploratoria,

acumulativa, disputacional, representativa, critica o meta?
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