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Resumo

O presente artigo teve como objetivo discutir sobre os modelos de avaliacdo de
aprendizagem adotados pelos professores e seus impactos no aprendizado dos
alunos. As reflexdes foram extraidas de relatos dos alunos sobre a experiéncia vivida
na disciplina de macroeconomia em uma InstituicGo de Ensino Superior — IES
localizada em Curitiba, Parand, no primeiro semestre de 2021, em um curso da drea
de Ciéncia Social aplicada. O modelo de avaliacdo adotado na disciplina foi a
elaboracdo de um e-book, ancorado na perspectiva de Vygotsky (1987), que
defende o principio da interacdo e da cooperacdo na construcdo do aprendizado.
Teve como dlicerce a andlise quantitativa de conteldo de Bardin (2016). Os
resultados chamaram atencdo para a aprendizagem colaborativa, a construcdo do
conhecimento de forma continua, a utilizacdo de metodologias ativas, a
flexibilidade, dentre outros.
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Assessment of learning in higher education:
cooperation and innovation

Abstract

This article aims to discuss the learning assessment models adopted by teachers and
their impacts on student learning. The findings were extracted from students' reports
on the experience lived in the discipline of macroeconomics at a Higher Education
Institution - IES located in Curitiba, Parand, in the first semester of 2021, in a course in
the area of Applied Social Science. The evaluation model adopted in the discipline
was the elaboration of an e-book, anchored in the perspective of Vygotsky (1987),
who defends the principle of interaction and cooperation in the construction of
learning. It was based on the content quantitative analysis of Bardin (2016). The results
drew aftention to collaborative learning, the continuous construction of knowledge,
use of active methodologies and flexibility, among others.

Keywords: Learning assessment; Active methodologies; E-book; Cooperation;
Innovation.

Evaluacién del aprendizaje en la educacion superior:
cooperacion e innovacion

Resumen

Este articulo tiene como objetivo discutir los modelos de evaluacion del aprendizaje
adoptados por los profesores y sus impactos en el aprendizaje de los estudiantes. Los
hallazgos fueron extraidos de los informes de los estudiantes sobre la experiencia
vivida en la disciplina de macroeconomia en una Institucion de Educacion Superior -
IES ubicada en Curitiba, Parand, en el primer semestre de 2021, en un curso en el drea
de Ciencias Sociales Aplicadas. El modelo de evaluacion adoptado en la disciplina
fue la elaboraciéon de un libro electronico, anclado en la perspectiva de Vygotsky
(1987), quien defiende el principio de interaccion y cooperacion en la construccion
del aprendizagje. Se basd en el andlisis de contenido de Bardin (2016). Los resultados
llamaron la atenciéon sobre el aprendizaje colaborativo, la construccidn continua de
conocimientos, el uso de metodologias activas y la flexibilidad, entre otros.

Palabras clave: Evaluacion del aprendizaje; Metodologias activas; E-book;
Cooperacion; Innovacion.
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Infrodugao

As discussdes sobre a avaliacdo da aprendizagem tornaram-se recorrentes e
ganharam evidéncia na educacdo contempordnea. Os modelos prescritivos, com
respostas prontas, passaram a ser questionados por alunos e professores.

Freire (1996) considera que os sistemas de avaliacdo pedagdgica vém se
assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima para baixo, mas insistindo
em passar por democrdticos. A questdo que se coloca aos professores e alunos Ndo
é ficar contra a avaliagcdo, mas resistir aos métodos silenciadores com que ela vem
sendo as vezes realizada. Portanto, a sociedade deve buscar a compreensdo e a
pratica da avaliacdo enguanto instrumento para o desenvolvimento de sujeitos
criticos a servico da libertacdo e ndo da domesticacdo.

Segundo Dias Sobrinho (2005), o modelo tradicional de avaliacdo valoriza o
pensamento logico, formal, analitico de cardter mecanicista, por meio de modelos
de medicdo, quantificacdo do ensino através de verificacdo de resultados e
rendimentos, elaboracdo de escalas classificatéria e hierarquizada. Trata-se de um
modelo que assume um formato objetivista que produz uma homogeneizacdo das
quantidades, para possibilitar as comparacdes e as hierarquizacdoes. Nesse caso, 0s
instrumentos acabam se confundindo com o objetivo e a finalidade da avaliacdo.

Atualmente novas concepcodes sdo abordadas a partir de reflexdes sobre os
caminhos a serem seguidos para a construcdo do processo de ensino -
aprendizagem no contexto escolar.

Vasconcellos (2008) considera que hoje a educacdo tem como meta a
construcdo da autonomia e da solidariedade, logo, ela € uma referéncia do proprio
aluno no sentido de superacdo das dificuldades de aprendizagem. Considerando as
fransformacdes sociais, culturais e politicas que ocorrem de forma continua na
sociedade, Berbel (2011) relata que a avaliacdo deve estar comprometida com as
questdes do entorno em que os alunos vivem. Cunha (1999) por sua vez destaca que
ela deve levar o aprendiz & interpretacdo e ressignificacdo da aprendizagem. De
Sordi (2012) discute a complexidade das avaliacdes nas perspectivas de alunos e
professores e propde a necessidade de criacdo de um espaco de apoio Ao ensino e
a aprendizagem.

Todavia, independentemente do ponto de vista, a avaliacdo foi e continua
sendo uma importante ferramenta na orientacdo da aprendizagem dos alunos, assim

como auxilia o professor no exercicio da sua profissdo.
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Na educag¢do superior, ainda existem poucos estudos que abordam as
estratégias de avaliacdo e os métodos de construcdo do conhecimento dos alunos,
entretanto, sabe-se que prdticas convencionais ainda sdo amplamente adotadas
por professores e instituicdes de ensino. Nesse sentido, Masetto (2020) e Mordn (2015)
destacam a importéncia do uso da tecnologia e metodologias ativas nos espacos e
nas praticas pedagdgicas.

A educacdo ndo pode deixar de atender as urgéncias do mundo
atual e até mesmo antecipar o futuro e intervir na sua construcdo,
fortalecido pelos conhecimentos e pelos valores. Ao mesmo tempo hd
de preservar a cultura humana historicamente acumulada renovando
permanentemente a compreensdo sobre ela. E instada a desenvolver
os fundamentos da ciéncia, das artes e da cultura em geral ao mesmo
tempo que lhe cabe implementar as tecnologias em acelerada

velocidade e responder ds demandas especificas da vida pds-
moderna. (DIAS SOBRINHO, 2001, p. 1).

Considerando a realidade dos alunos, as limitacdes e a complexidade acerca
do ambiente no qual eles estdo inseridos, o cendrio aponta para a necessidade de
um olhar para novos rumos € novas possibilidades, exigindo flexibilidade e
adaptacdo a novos modelos avaliativos, por esse motivo, Villas Boas (2000) propde
um olhar critico sobre o fema e novos estudos que fornecam elementos relacionados
ao perfil do aluno, seus objetivos pessoais e profissionais e a formacdo do professor
em relacdo as suas prdticas e formas de avaliagcdo.

Normalmente, as instituicbes de ensino adotam um sistema avaliativo,
tradicional e tém definido no calenddrio escolar a semana de provas. Durante esse
periodo, os alunos passam muito tempo estudando e/ou decorando os conteldos,
formulas, e modelos pré-definidos, vivem momentos de tensdo, nervosismo, medo,
inseguranca. Algumas vezes o estresse acaba bloqueando a mente, e embora
saibam o conteldo ndo conseguem expressd-lo na prova. Luckesi (2011) defende
que ela ndo deve acontecer somente em alguns momentos do periodo letivo, mais
sim, de forma processual e confinua, permitindo diagnosticar os avangos e as
dificuldades no cotidiano da pratica pedagdgica.

No caso dos professores, para a grande maioria a prova ainda é a ferramenta
mais frequentemente utilizada para atestar se os alunos conseguem atingir o
resultado esperado e, de forma classificatdria ser aprovado ou reprovado. A
preocupacdo ainda é elaborar avaliagcdes com questdes que impecam que 0s

alunos colem e depois, por meio da nota, possam medir o conhecimento.
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Essa realidade j&@ ndo se mostra mais efetiva na educacdo superior.
Normalmente, essa é a fase da vida em que os estudantes entram na idade adulta
e comecam a frabalhar. Por vezes, eles ndo tém tempo para estudar e aprofundar
0s conteUudos académicos, levando-os a reprovacdo. Gaeta e Masetto (2013, p. 90)

consideram que:

[...] os alunos se desanimam, sentem-se desencorajados a prosseguir
pelas dificuldades que enconfram. Nem sempre dispdem de tempo
para estudar, precisam trabalhar durante o dia e sé tém a noite e fins
de semana para “por a matéria em dia”; encontram dificuldades para
compreender e assimilar as informacdes; nem sempre percebem com
clareza para que serve o que estdo estudando.

Os sucessivos fracassos no andamento dos estudos e as avaliagcdes
malsucedidas podem levar & evasdo escolar, o que acaba comprometendo o futuro
pessoal e profissional desses estudantes.

Mas, o que faz os professores compreenderem se a sua forma de ensinar esta
sendo ou ndo absorvida e se realmente estdo aqjudando os alunos a se
desenvolverem? Qual seria a forma de avaliacdo adequada? Quais principios
devem nortear sua prdtica pedagodgica e seu processo de avaliar a aprendizagem?

Diante de tantos questionamentos, o presente artigo partiu da seguinte
premissa: E possivel avaliar a producdo de conhecimento dos alunos da educacdo
superior, por meio de ferramentas diferentes das configuradas no modelo formal de
avaliacdo?

Para responder a questdo, foram utilizados os relatos dos alunos sobre a
experiéncia vivida na disciplina de macroeconomia em uma InstituicGo de Ensino
Superior localizada em Curitiba, no estado do Parand, no primeiro semestre de 2021,
em um curso da drea de ciéncia social aplicada, subdrea de administracdo.
Diferentemente dos modelos convencionais de provas com datas pré-estabelecidas
e de cardter classificatério, a avaliagcdo da disciplina foi inspirada nas perspectivas
de Vygotsky (1987) utilizando-se do modelo de colaboracdo e cooperacdo na
construcdo do aprendizado.

Nas aulas com periodicidade semanal discutiaom-se criticamente os temas
relacionados com o conteldo da disciplina buscando-se produzir sentido,
aplicabilidade e estabelecer conexdes com o cofidiano e a realidade dos alunos

com idade entre 18 a 23 anos. Por meio de um processo avaliativo continuo e critico,
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a compreensdo do tema pelos estudantes foi sintetizada em formato de e-book ou
livro eletrénico.

No final do periodo letivo, além da apresentacdo do material produzido, os
alunos espontaneamente relataram suas experiéncias acerca da construcdo do
conhecimento. Os resultados serviram de inspiracdo para a elaboracdo deste artigo.
Espera-se com isso, encorajar outros professores a mudarem suas formas de trabalho
e tornar a experiéncia académica dos alunos mais afrativa, ajudando-os a superar
0s obstdculos e motivando-os a aprender de forma contfinua e ndo apenas em

avaliacdes pontuais durante o periodo letivo.

A avaliagcao da aprendizagem na educagao superior

Desde os tempos remotos, o aprendizado dos alunos € medido por meio de
um modelo avaliativo pré-concebido. A fradicdo que predomina ao longo do tfempo
sdo provas com data definida no calenddrio escolar. Essa prdtica pode ser verificada
desde a educacdo bdsica até a superior, porém, avaliar conhecimento em qualquer
nivel de ensino, vai muito além das provas. Trata-se de um processo que pode, em
diferentes momentos, assumir diferentes funcoes.

Nesse sentido, assume-se o pensamento de Freire (1996) que considera que
avaliar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

producdo ou a sua construcdo.

Avaliar pressupde de alguma forma, revelar concepcdes. E a partir de
concepcodes consensuadas elegem-se os referentes de qualidade
que ancoram o processo de tomada de decisdes. Isso revela a
natureza politica da avaliagcdo. Ao passamos a enxergar a avaliacdo
sob esta perspectiva, fica mais facil entender as razées objetivas e
subjetivas que subjaozem a discussGo sobre os referenciais de
qualidade do ensino de graduacdo. (DE SORDI, 2012, p. 6).

Na educacgdo escolarizada a avaliacdo € parte intfegrante do processo de
ensino e de aprendizagem. “Avaliar implica em ler o mundo, interpretar e produzir
sentidos” (DIAS SOBRINHO, 2005, p. 22). E para que haja efetividade nesse processo,
“& necessario o comprometimento e a motivacdo para o aluno aprender” (GAETA;
MASETTO, 2013, p. 92).

Porisso &€ importante que o professor compreenda a diferenca entre a prdtica
de avaliar e ndo somente a de examinar o conhecimento dos alunos. Existem

diferencas fundamentais entre elas. Luckesi (2002, p. 84) descreve que:
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Avdliar € o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista
reorientd-la para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é
classificatéria nem seletiva; ao contrdrio, € diagndstica e inclusiva. O
ato de examinar, por outro lado, é classificatdrio e seletivo e, por isso
mesmo, excludente, j& que ndo se destina a construcdo do melhor
resultado possivel; tem a ver, sim, com a classificacdo estdtica do que
& examinado. O ato de avaliar tem seu foco na construcdo dos
melhores resultados possiveis, enquanto o de examinar estd centrado
no julgamento de aprovacdo ou reprovacdo.

Mesmo com essa compreensdo, sabe-se que o ato de avaliar ndo € uma
tarefa fdcil. A avaliacdo é caracterizada como a forma pela qual se entende o
conhecimento. Sob essa perspectiva, Cunha (1999) considera que na modernidade
o conhecimento é visto muito mais como um produto do que como um pProcesso.
Sendo o ensino um produto, avalid-lo € muito dificil. Isso porque o conhecimento ndo
se resume somente no confeldo absorvido ou decorado, mas agrega também os
saberes sociais que constituem a formacgdo integral do individuo o que muda o
sentido da avaliacdo. “Devemos nos comprometer com a formacdo de sujeitos

sociais levando-os a se apropriar de competéncias plurais”. (DE SORDI, 2012, p. 2).

Deve construir os campos sociais de discussdo e valoracdo a respeito
dos processos, contextos, produtos, objetivos, procedimentos,
estruturas, causalidades, metas de superacdo, condicdoes de
producdo das atividades educativas, sentidos e impactos na
formacdo dos cidaddos e na construcdo da sociedade democrdtica.
Entdo, ndo pode restringir-se a meros instrumentos estaticos, a sé
explicacdes do passado, nem hd de ser simples controle e medida do
ja-feito. (DIAS SOBRINHO, 2008, p. 194).

Seguindo esse pensamento, Tardif (2014) relata que em outras atividades
humanas € possivel avaliar e formular um juizo a respeito do objeto de frabalho e de
seu resultado. Porém, por estar relacionado com os atributos humanos e sociais, o
resulfado do ensino € de grande intangibilidade, logo, dificimente € mensuravel e
avaliavel.

A avaliacdo deve despertar a motivacdo para a aprendizagem. Both (2012)
considera que o processo avaliativo deve ocorrer assumindo os aspectos somativo e
formativo. O aspecto formativo € processual e encontra-se presente ao longo da vida
académica, j@ o aspecto somativo representa o desempenho do estudante de
forma pontual, na qual os resultados sdo demonstrados numericamente.

Na educacdo superior, tornar efetivo um processo avaliativo continuo, critico

e coerente ndo € uma tarefa fdcil, por isso a avaliacdo ainda se mostra um campo

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 14, n. 44, p. 580-602, jul./set. 2022



Avaliacdo da aprendizagem na educagdo superior: cooperacdo e inovacao 587

muito complexo. Dias Sobrinho (2005) relata que ndo hd muitos entendimentos sobre
0 que deve ser a educacdo superior, suas funcdes, suas formas, seus objetivos e
filosofias e nem tampouco sobre como avaliar. Para Cunha (1999, p. 8) o desafio é
“fazer com que suas praticas se renovem a fim de poder dar conta das novas
perspectivas epistemoldgicas onde as habilidades de intervencdo no conhecimento
sejam mais valorizadas do que a capacidade de armazend-lo”.

Além dos dilemas j& mencionados, Perrenoud (1978) acrescenta ainda que
individuos de uma mesma geracdo ndo tém a mesma formacdo escolar. Portanto,
observa-se uma forte associacdo entre formacdo e origem social. O problema da
formacdo desigual gera rendimento desigual e consequentemente favorece os
individuos com melhor formacdo. A questdo da desigualdade estd ancorada no
pensamento de Bourdieu e Passeron (1970), que entende que a forma como a escola
€ concebida, com avaliacdes classificatérias gera processos de hierarquizacdo e
segregacdo. Isso reproduz a cultura dominante e potencializa as desigualdades
sociais.

A sala de aula além de ser um ambiente educativo € um ambiente de
socializacdo. As dimensdes social e cultural exercem grande influéncia sobre a
dimensdo educacional. Na visdo de Russel e Airasian (2014) as salas de aula
envolvem pessoas inferagindo com pessoas, pessoas ensinando pessoas além de

regras, ordem, comunicacdo e objetivos comuns.

A avaliacdo educativa deve ser uma producdo de sentidos sobre o
cumprimento, pelos sistemas e pelas instituicdes, das finalidades de
formacdo de cidaddos, aprofundamento dos valores democrdticos
da vida social, e elevacdo material e espirifual da sociedade.
Avaliacdo é producdo de sentidos, prdtica social, portanto,
intersubjetiva, relacional, aberta, poliss€mica e carregada de valores,
gue poe em questdo os significados dos fendmenos. Deve articularem
um processo global e compreensivo os diversos aspectos constitutivos
da educacdo, como os senfidos e valores da cognicdo, da
autonomia moral, da vida social e publica e do conhecimento, que
desenvolve a sociedade e eleva o espirito humano. (DIAS SOBRINHO,
2008, p. 193).

Na educacdo superior, Machado, Fernandes, Pereira, Souza, Rufino e Oliveira
(2021) consideram que a avaliacdo é permeada por desafios que passam fambém
pelas questdes pedagdgicas, pela postura docente e estendem-se até as questoes
mais amplas, tais como o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo. Esse ponto de

vista também é defendido por Luckesi (1998) que considera que a avaliacdo sé
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adquire seu senfido quando arficulada a um projeto pedagdgico e com o projeto
de ensino.

Diante das consideracoes j& apontados, Gaeta e Masetto (2013, p. 94),
defendem que existe “um modo diferente de avaliar, com a caracteristica de se
entender e trabalhar a avaliacdo como um processo de apoio, de incentfivo e de
motivacdo ao aluno para o desenvolvimento de sua aprendizagem”. A

complexidade ndo € sinbnimo de complicacdo.

Trabalhar com a complexidade ndo significa que os instrumentos e
procedimentos de avaliacdo devam ser complicados, ndo simples.
Simplicidade e clareza sdo alguns dos procedimentos virtuosos da
ciéncia, mas isso ndo significa que, ao fazer ciéncia, com o intuito de
descomplicar, se deva a cada vez reduzir a realidade complexa a um
s6 de seus elementos. Simplicidade e complexidade, em termos de
epistemologia, ndo precisam ser tfermos antagdnicos. Os
procedimentos podem ser simples, sem destruir a complexidade, sem
produzir os reducionismos que desconsideram as redes de significados
dos fendmenos humanos. (DIAS SOBRINHO, 2005. p. 16).

Os estudantes da educacdo superior normalmente sdo jovens e adultos, por
isso, segundo Pedrochi Junior, Carvalho, Silva e Costa (2021), a forma de avaliar deve
apresentar caracteristicas dessa faixa etdria, especialmente, ao se considerar a
importéncia para a sociedade contempordnea da aprendizagem ao longo de toda
a vida. O caminho avaliativo deve ser triihado pelos estudantes, vivenciando a
avaliacdo como parte do aprendizado e pelos professores entendendo a avaliacdo
como uma prdatica da docéncia.

Na perspectiva de Russel e Airasian (2014) o propdsito de uma avaliacdo é
estabelecer e manter um ambiente de sala de aula que apoie a aprendizagem dos
alunos. As salas de aula sGdo ambientes sociais complexos em que as pPessodas
interagem entre si de diversas formas. Para as salas de aula serem ambientes sociais
e de aprendizagem positivos, o respeito, o automonitoramento e a cooperacdo
devem estar presentes.

Nesse sentido, os critérios de avaliacdo a serem adotados dependem:

[...] da concepcdo de mundo que orienta o trabalho das instituicoes
de educacdo as quais se aplicam. Na realidade, as concepcdes de
mundo e de vida geram métodos de trabalho, e estes determinam o
tipo de instrumento a utilizar, de tal forma que o modo de existir das
instituicoes é que vai fazer cumprir a concepcdo de educacdo
adotada, ainda que esta ndo esteja explicita entre as pessoas que
utilizam os métodos e instrumentos. (WACHOWICZ, 2000, p. 99).

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 14, n. 44, p. 580-602, jul./set. 2022



Avaliacdo da aprendizagem na educagdo superior: cooperacdo e inovacao 589

Seguindo esses principios, a avaliacdo mostra-se como um componente
essencial do ensino, porém os métodos a serem utilizados devem levar em
consideracdo todos os elementos que compreendem a complexidade do ambiente
educacional e social. Os instrumentos devem ser transformadores, a fim de orientar e
reestruturar os formatos ja existentes e provocar mudancas efetivas no processo de

ensino e aprendizagem.

A importancia da cooperagao e da interagdo na educagadao

A interacdo e as atfividades cooperativas no ambiente escolar permitem ao
estudante a froca de informacdo, o compartihamento e faciitam o
desenvolvimento do conhecimento e da convivéncia social, condicdes essas vitais
para o aprendizado e para a formacdo do individuo. Para Freire (1979), o homem é
um ser de relagcoes que estd no mundo e com o mundo. Isto o torna um ser capaz de
relacionar-se, de sair de si, de projetar-se nos outros, de transcender.

Nesse estudo, o principio da interacdo e da cooperacdo nas atividades
educacionais, estd amparado pela teoria de Vygotsky. Segundo o autor, a
interiorizacdo das relacdes sociais faz com que as pessoas desenvolvam as fungcoes
mentais superiores, assim sendo, ocorre uma influéncia reciproca entre

aprendizagem e desenvolvimento mental.

[...] Um aspecto essencial do aprendizado € o fato de ele criar a zona
de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta vArios
processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar
somente quando a crianca inferage com pessoas em seu ambiente e
quando em cooperacdo com companheiros. Uma vez infernalizados,
esses processos tornam-se parte das aquisicoes do desenvolvimento
da crianca. (VYGOTSKY, 1999, p. 117-118).

Para Vygotsky (1987), o conhecimento € um ato social, desenvolvido, por meio
de esforcos cooperativos e colaborativos, onde é possivel aprender, compreender e
solucionar problemas. Portanto, o desenvolvimento pleno do ser humano, na viséo
de Rego (2004), depende do aprendizado que realiza num determinado grupo
cultural, a partir da interacdo com outros individuos da sua espécie.

Freire (1979) considera que existe uma pluralidade nas relacdes do homem
com o mundo, ndo s6é em relacdo aos diferentes desafios que o ambiente que ele
vive Ihe impde, mas também com relacdo aos proprios desafios. Assim sendo, as

atividades cooperativas na visdo de Coll, Marchesi e Paldcios (2007) facilita a reflexdo
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que a pessoa tem sobre si mesmo a partir da perspectiva dos outros, e
consequentemente promove a aprendizagem sobre si mesmo como sujeito e sobre
0s outros com os quais se compartiham experiéncias, servem como confidentes e
promovem o desenvolvimento de importantes competéncias sociais.

Trazendo essas reflexdes para o ambiente educacional, Rego (2004) considera
gue gquando o estudante realiza uma tarefa e soluciona o problema através do
didlogo, da colaboracdo, da imitagdo, da experiéncia compartihada e das pistas
qgue lhe sdo fornecidas estd potfencializando o seu desenvolvimento mental. A
distdncia entre aquilo que ele é capaz de fazer de forma autdbnoma é chamado de
nivel de desenvolvimento real e aquilo que ele realiza em colaboragdo com os outros
elementos de seu grupo social € chamado de nivel de desenvolvimento potencial e
caracteriza aquilo que Vygotsky (1999) chamou de zona de desenvolvimento
potencial ou proximal. Aquilo que € a zona de desenvolvimento proximal hoje serd o
nivel de desenvolvimento real amanhad, ou seja, aquilo que um estudante pode fazer
com assisténcia de outra pessoa hoje, ela serd capaz de fazer sozinha, amanhad.

Segundo Oliveira (1993, p. 59), "a possibiidade de alteracdo no
desenvolvimento de uma pessoa pela interferéncia da outra é fundamental na teoria
de Vygotsky”. Portanto, quando as conexdes sociais geram percepcoes positivas nos
estudantes, elas sGo tomadas como exemplo e por isso auxiliam no desenvolvimento
fisico, mental e cognitivo.

Seguindo essa concepcdo, Rego, (2004) considera que um ambiente rico de

estimulos proporcionard desafios e aprendizagens.

O papel do professor se restringe & criacdo de um ambiente
democrdtico, onde ndo hd hierarquia, pois busca estabelecer uma
relacdo de simetria e igualdade com o grupo de alunos. E como se o
educador tivesse que abdicar de sua autoridade e se contentar em
atuar como drbitro ou moderador das desavencas surgidas no
cotidiano e interferir o minimo necessdrio, para ndo inibir a
descoberta, a criatividade e o interesse infantil. Nessa perspectiva o
mero contato ou experiéncia com os objetos € sinbnimo de
aprendizagem. (REGO, 2004, p. ?1).

A cooperacdo e a interacdo denfro do processo de avaliacdo da
aprendizagem, além de confribuirem nas atividades relacionais dos estudantes,
minimizam as dificuldades individuais por meio de compartihamento de solucdes.

Nestes modelos de aprendizagens, os estudantes aprendem uns com os outros e o
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professor exerce o papel de orientador, observador e incentivador da autonomia do

aluno.

Metodologia

A elaboracdo desse artigo foi subsidiada pelos relatos espontdneos de um
grupo de alunos sobre o modelo de avaliacdo adotado por uma professora na
disciplina de macroeconomia no primeiro semestre de 2021 em uma IES localizada
em Curitiba, no estado do Parand.

Tradicionalmente a instituicdo possui os critérios avaliativos estabelecidos no
regimento inferno, dentre os quais define as semanas de avaliacdo no calenddario
escolar e estabelece que as notas sejam compostas por 30% com frabalhos continuos
no decorrer do periodo letivo e 70% com prova individual escrita. Porém, com as
restricoes impostas pela pandemia do Covid-19, o regimento foi flexibilizado pelo
Conselho Universitario — Consun permitindo o processo avaliativo de forma digital,
ficando sob a responsabilidade dos professores as adaptacdes necessdrias para a
conducdo das suas atfividades e avaliacoes.

Por isso, 0 modelo de avaliagdo constituido na disciplina foi a elaboracdo de
um livro elefrénico, para o qual se assumiu o conceito de e-book caracterizado por
Earp e Kornis (2005) como uma grande colecdo estruturada de bits, que podem ser
transportados em CD-ROM ou outros meios de armazenamento ou pela rede e que
se destinam a ser vistos em alguma combinacdo de hardware e software, desde
servidores de internet e computadores pessoais até novas ferramentas de leitura de
livros.

Nesse sentido, um relatério, um artigo, um livro, um paper ou qualquer outra
producdo académica cuja leitura possa ser acessada para leitura de forma
elefrébnica pode assumir esse formato, dando liberdade, criatividade e autonomia no
desenvolvimento do conhecimento.

A turma composta por 42 estudantes com idade entre 18 a 23 anos foi dividida
em equipes de até cinco (5) alunos e a conducdo dos estudos ocorreu em diversas
etapas no decorrer do periodo letivo, neste caso, um semestre. Na construcdo do
conhecimento cujo tema cenfral era macroeconomia, os alunos deveriam
estabelecer conexdo enfre o tema estudado e seu cotidiano, e assim expressar de

forma flexivel e criativa suas compreensdes sobre o tema.
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Ancorado na perspectiva de Vygotsky (1987; 1999) que procurou
compreender o desenvolvimento humano nas relacdes sociais, 0 modelo de
avaliagcdo teve como principio a inferacdo e cooperacdo para atingir o resultado
final.

O conteudo da disciplina foi dividido em tdpicos, conforme determina a
ementa, e analisados em 18 encontros. Em cada um deles discutia-se um tema
especifico. Por meio de dindmicas de grupo, aulas expositivas, didlogos e debates,
buscava-se estabelecer a conexdo com a realidade do grupo, com caracteristicas
bastante heterogéneas.

Como resultado, cada equipe elaborou e apresentou seu material, cujas
entregas foram pré-estabelecidas e aprovadas por todos e registrado em um
contrato pedagodgico firmado no primeiro dia de aula, que confinha também os
direcionamentos sobre a apresentacdo, formatacdo e outras dividas que poderiam
surgir no decorrer do processo.

As orientacoes e devolutivas ocorreram semanalmente. No Ultimo dia de aula,
as equipes enfregaram o produto final em formato digital e o apresentaram para os
demais colegas. Apds a apresentacdo, os alunos de forma individual e esponténea
relataram de forma verbal as experiéncias sobre o modelo adotado e o aprendizado
adquirido.

A readlizacdo do estudo foi amparada por investigacdo bibliografica e a
tabulacdo dos relatos dos alunos, foi constituida pela andlise de conteldo na
perspectiva quantitativa, onde foram analisadas as expressdes extraidas das falas
isoladas observando-se conceitos importantes no campo da avaliacdo, como por
exemplo: “avaliacdo processual e continua” (LUCKESI, 2011); *“avaliacdo
participativa” (DIAS SOBRINHO, 2005); "possibilidade do uso de tecnhologias" (GAETA;
MASETTO, 2013; MASETTO, 2020; MORAN, 2015); "a colaboracdo, a socializacdo do
conhecimento" (DE SORDI, 2012); “Construcdo da autonomia”, (VASCONCELLOS,
2008); a possibilidade "pesquisar fontes relacionadas ao cotidiano” (BERBEL, 2012);
dentre outros.

A andlise de conteldo segundo Bardin (2016) refere-se a um conjunto de
instrumentos metodolégicos aplicados a discursos extremamente diversificados. O
fator comum dessas técnicas vai desde o cdlculo de frequéncias que fornece dados
cifrados, até a extracdo de estruturas traduziveis em modelos. Diante disso, para a

tabulacdo e quantificacdo das informacodes, foi aplicado o cdlculo de frequéncia
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de referéncias, extraidos dos depoimentos verbalizados de cada aluno. As inferéncias
de uma mesma expressdo ou ideia foram categorizadas e classificadas por
qguantidade de frequéncia conforme mostra o quadro 1. Qutras expressdes, com
somente uma (1) inferéncia também foram consideradas na andlise para que as
perspectivas dos alunos fossem consideradas em sua totalidade. Essas sdo
apresentadas em formato de texto e descrito na sequéncia do quadro exposto na

préoxima secdo.

Resultados e discussoes

Organizacdo Mundial da Saude (2020 apud GOMES; BUSATO; OLIVEIRA, 2020)
comentam que no final de 2019 e, sobretudo, inicio do ano de 2020, a populacdo
mundial foi surpreendida com as noticias de uma doenca respiratéria causada por
UM NOVO coronavirus, que passou a ser chamada de Covid-19 e que segundo Tedros
Adhanom Ghebreyesus, diretor da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), “Co”
significa corona, "vi” vem de virus, “d"” doenca e 19 significa o ano do surgimento,
2019 configurada como pandemia.

Durante o primeiro semestre de 2021, as aulas na instituicdo que deu origem &
experiéncia estavam ocorrendo on-line por causa do distanciamento social imposto
pela pandemia. Os relatos que embasaram o estudo foram gravados com a
permissdo dos alunos. Para preservar a identidade, ndo serdo citados nomes ou
quaisquer informacdes que facam referéncias aos mesmos.

No inicio, os alunos mostraram-se receosos, pois segundo eles, nunca haviam
sido avaliados dessa forma. Com o passar do tempo, foram se adaptando e todo o
processo gerou percepcdes que poderdo confribuir com outros professores na
elaboracdo das suas propostas de ensino e aprendizagem.

As percepcoes dos estudantes estdo sintetizadas a seguir:

Quadro 1 - Relatos

Categorizacao Relatos Frequéncia
Foi possivel escrever no nosso linguajar, de acordo
Comunicacdo e com o nosso olhar / compreensdo/ entendimento / 8
linguagem sem decoreba ou sem ser nas palavras que o

professor quer
A prova é um modelo ultrapassado de avaliacdo /
ndao faz mais sentido

Contemporaneidade 26

Continua
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Conclusé@o
Categorizagdo Relatos Frequéncia
Aprendizado A construcdo conjunta do aprendizado,

colaborativo

cooperacdo, compartihamento séo mais produtivos

- . ~ e ~ 24
(cooperacdo e / conversas, discussdes, opinides para elaboracdo do
interacdo) produto final
Diferentemente de uma prova que o aluno joga fora
Guarda, reproducdo | / nGdo guarda - esse material pode ser mantido como
e compartilhamento ferramenta de pesquisa / Eu posso guardar para 18
de informacdo consultar quando precisar / Posso compartilhar para
auxiliar no aprendizado de outras pessoas
. No inicio, achamos que ndo dariamos conta, mas foi
Aprendizado . : . -
OIQzEroso franquilo / divertido / prazeroso / gratificante/ legal / 15
superou as expectativas
L . A avaliacdo construida ao longo do periodo foi
Avaliacdo continua / :
melhor do que estudar somente para os dias de
pOr Processo :
provas, que torna a rotfina estressante
~ A compreensdo e correlagdo com o coftidiano / dia
Correlacdo com o . .
T a dia / realidade dos alunos resulta em melhor 11
cotidiano .
aprendizado
As vezes, as provas ndo abordam todo o conteldo.
Critérios de Pode envolver uma questdo que por alguma razdo o 8
Avaliacdo aluno ndo consiga desenvolver e deixa de fora
outras que ele domina / ndo é um critério justo
Facilidade para o Eu aprendi muito mais / desenvolvi melhor meu 8
aprendizado aprendizado nesse modelo de avaliagcdo
Dinamismo e Modelo dindmico de aprendizado: o aluno se sente 8
envolvimento mais envolvido / faz mais sentido para o aprendizado
. Quando eu ndo entendia, eu pesquisava, procurava
Autonomia e . ; "
- meus colegas que tinham mais facilidade para 8
colaboracdo
buscar aprender
I Flexibilidade para o uso de ferramentas tecnoldgicas
Flexibilidade P . 9 7
diversas
Necessidade de Os professores / instituicoes deveriam pensar mais em 6
inovar novos modelos de avaliagcdo
Conhecimento e - . o
L Colocamos em prdtica conhecimento e criatividade 3
criatividade

Fonte: A autora (2021).

Conforme j& citado, além das expressdes elencadas no quadro 1, considerou-

se também asideias com somente uma (1) inferéncia. Entende-se que em uma turma

com multiplas caracteristicas € importante compreender e avaliar as desigualdades

sociais e formativas citadas por Perrenoud (1978) e por Russel e Airasian (2014), para

diagnosticar a experiéncia na totalidade. Portanto, todas as opinides sdo importantes

para atestar a efetividade dos principios que nortearam a pratica pedagdgica.

Dias Sobrinho (2005) e Gaeta e Masetto (2013) defendem que existem

diferentes formas de avaliar. Na perspectiva dos alunos, muitos sdo os beneficios da
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diversificacdo. Dentre os elementos apontados estd a possibilidade do uso de

tecnologias:

Nos tivemos muita flexibilidade para o uso de diversas ferramentas de
tecnologia para pesquisa, tanto para as reunides on-line como para a
elaboracdo do material. E uma nova realidade e eu acredito que a
educacdo precisa comecar a incluir isso nos modelos de ensino e
avaliacdo, pois é isso que vamos encontrar fora da universidade.

Destacam-se fambém como aspectos importantes: a importdncia da
colaboracdo, da socializacdo do conhecimento estabelecidos por Vygotsky (1987),
de saber ouvir o préximo e do fato de ndo precisar decorar o conteddo para

realizacdo das provas, como hormalmente acontece nas escolas.

Ao invés de ser uma avaliacdo que vocé faz sozinho e decora para
ter as respostas prontas, eu consegui aprender de forma muito mais
participativa, pois a gente conversava, discutia e ouvia a opinido de
cada um dos infegrantes da equipe e depois relatava no trabalho.

Nesse processo nds precisamos escrever sobre todo o conteldo da
disciplina. Aquilo que eu ndo conseguia entender, eu precisava ler,
reler, escrever e reescrever. E muito mais facil do que responder uma
guestdo de prova sobre um determinado problema que as vezes o
professor s6 aceita se for nas palavras dele ou de algum autor e ndo
pode ser nas nossas palavras.

Outro ponto importante € a humanizacdo e o bem-estar do aluno na hora da

avaliacdo:

Pode ser que no dia da avaliacdo vocé ndo esteja bem por diversos
motivos. O frabalho proposto foi uma construcdo durante todo
semestre. Vocé pode dar o seu melhor no dia que vocé estd bem e
no dia que vocé ndo estd bem, seu colega te ajuda.

O ambiente universitdrio ndo € lugar de uma ideia Unica. Todos sdo portadores
de ideias e devem respeitar os diversos pontos de vista. Cada pessoa tem o seu olhar
sobre a vida e sobre o mundo e possuem formas diferentes de abordar o mesmo

tema. Nesse sentido, os relatos apontam:

Aprendi que em economia existem vdrias teorias com as mesmas
proposicoes, mas com pontos de vistas diferentes.

Por mais que vocé vd na internet e encontre tudo pronto, os assuntos
sdo abordados de formas diferentes. Vocé pode pesquisar em um site,
depois recorre a um livro, depois em outro site e assim vai modelando
a sua forma de ver o problema. Dessa forma eu consegui aprender
muito mais.
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Eu aprendi a pesquisar, apds a pesquisa eu precisava escrever e ler
para ver se fazia sentido a nossa ideia. Escrevendo, lendo e corrigindo
e vocé acaba aprendendo mais. Nés tomamos muito cuidado para
ndo ficar cépia das fontes pesquisadas e citamos os autores quando
foi necessdrio.

Por se fratar de um curso na drea de gestdo, € importante que os alunos
compreendam as diversas formas de utiizacdo do aprendizado técnico,
comportamental e pedagdgico. Esses elementos também foram apontados nos

relatos:

hoje as empresas precisam de criacdo de conteldo. Essa atividade
auxiliou inclusive no nosso tfrabalho. Mostrou como pesquisar fontes
corretas de dados econdmicos para elaboracdo de andlises,
relatérios e pareceres.

Eu nunca gostei desse assunto (macroeconomia), mas fazendo o e-
book, somado as explicacdes das aulas, eu consegui aprender e hoje
eu sei como isso impacta a minha vida. Deu a chance de aprender
sobre temas que a gente vive no dia a dia, mas ndo sabe muito bem
como funciona e como interfere na nossa vida.

Gostaria de ressaltar a interacdo com o grupo e o conhecimento
compartilhado. Nés nos ajudamos e conseguimos realmente trabalhar
em equipe. Essa é uma competéncia necessdria para a nossa
geracdo. Sem querer, nés tfrabalhamos comportamentos também.

A autoconfianca € um beneficio que exirapola o ambiente escolar e fambém
pode ser extraida dos relatos. Trata-se de um fator extremamente importante no

desenvolvimento do aluno, fazendo-os a confiar no préprio potencial.

Uma prova eu faco e tferminando o semestre eu jogo fora. O e-book
vai ficar gravado eu posso consultar sempre que precisar. E uma
producdo que eu participei, posso ajudar no aprendizado de outras
pessoas. Eu me senti confiante sobre o meu trabalho e compartilhei
com amigos e familiares. E algo que eu posso consultar quando
precisar e a gente guarda com carinho.

Ressalta-se nas andlises a importéncia de produzir mudangas nos processos de
avaliacdo do aprendizado, conforme Cunha (1999) e Both (2012), e que esses sejam
voltados a solucdes de problemas reais, projetos relacionados com a formacdo e
novas ferramentas avaliativas para que o entendimento de onde ou como aplicar os
aprendizados adquiridos [...].

A compreensdo de uma avaliagcdo se realiza a posteriori, € como relata Dias
Sobrinho (2001, p. 8)
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ndo pode deixar de levar em conta as manifestacdes concretas de
sua construcdo, desejos, infencdes dos sujeitos e os valores que
impregnam e de algum modo constituem as praticas sociais daqueles
que se envolvem no processo e por ele sdo afetados.

Destaca-se que o uso das novas tecnologias e de metodologias atfivas que
facam sentido para o contexto de vida do estudante, possibilita a interpretacdo da
redlidade do tempo e espaco onde ocorre o aprendizado, favorecendo o
desenvolvimento mais amplo de capacidades sociais, culturais e humanas.

Os relatos dos estudantes mostraram que, ao permitir aos jovens que
expressassem suas ideias a partir de suas percepcoes, foi gerada satisfacdo no
processo de aprendizagem.

O uso de metodologias ativas para a entrega de um produto final (e-book)
contribuiu para a compreensdo e o entendimento e facilifou a comunicacdo, a
linguagem e a forma de expressar o conhecimento.

Na visdo dos estudantes, 0 modelo de avaliacdo em formato de prova, com
medicdo quantitativa de atribuicdo de notas, € ultrapassado e ndo faz sentido para
arealidade dos estudantes nesse nivel de educacdo, o que mostra a importéncia da
avaliacdo de forma processual e continua conforme proposto por Luckesi (2012), pois
dessa forma é possivel diagnosticar os avancos e as dificuldades e se necessario
reorganizar as praticas pedagogicas.

A possiblidade de construcdo conjunta do aprendizado, por meio da
cooperacdo, corresponsabilidade e compartihamento também mostrou ser um
elemento relevante e tornou o processo mais prazeroso. O espirito cooperativo foi
evidenciado também em relacdo & possibilidade do uso do e-book como
ferramenta de pesquisa e de futuras consultas, tendo em vista que os alunos
consideraram positivo o fato de poder guardar e compartilhar o conhecimento para
auxiliar no aprendizado de outras pessoas.

Hoje, o mercado de trabalho € bastante competitivo, o que torna mais dificil
o ingresso do jovem na profissdo. Embora ndo relatado pelos estudantes, existe
também a possibilidade desse material fazer parte do portfdlio de realizacdoes
académicas que poderdo representar um diferencial quando estes se apresentarem
para as vagas profissionais. Outro aspecto positivo foi a compreensdo e a correlacdo
com o cotidiono e com a realidade de vida dos estudantes o que melhorou a

construcdo do aprendizado.
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Porém, apesar do estudo revelar aspectos positivos no processo de ensino e
aprendizagem, as mudancas nas prdficas pedagdgicas ndo compreendem um
exercicio facil. Os resultados dependem das caracteristicas e da formacdo dos
professores, dos projetos pedagdgicos dos cursos e da abertura da instituicdo para
que cada disciplina tenha suas praticas adaptadas ao seu respectivo conteldo, ao

perfil dos alunos e a realidade de cada localidade.

Consideragoes finais

Assumindo-se as perspectivas de Freire (1996) de que o ato de avaliar ndo
consiste somente no ato de ensinar, mas também na criacdo de possibilidades para
que o aluno produza conhecimento, o presente artigo mostrou como a adocdo de
modelos diferenciados, flexiveis e continuos de avaliacdo impactam positivamente
ndo sé no aprendizado, mas também na socializacdo e na humanizacdo da
avaliacdo dos alunos da educacdo superior.

Diante das complexidades que se configuram no ambiente das salas de aula,
os resultados permitiram confirmar os beneficios na implementacdo de modelos
inovadores e ressaltam a importdncia de transformar esses espacos em ambientes
positivos de aprendizagem, onde a interacdo, a cooperacdo proposta por Vygotsky
(1987), o respeito e o automonitoramento possam estar presentes, a fim de
transformar o aluno em agente comprometido e motivado com os resultados do
proprio aprendizado.

Seguindo as perspectivas de Cunha (1999), Dias Sobrinho (2005) e Gaeta e
Masetto (2013), os relatos mostram que €& possivel adotar formas simples,
diferenciadas e prazerosas de construcdo de conhecimento (2013). Por meio dessa
experiéncia, foi possivel estabelecer sentido e criar conexdo com a realidade de
mundo dos estudantes, conforme defendido por Russel e Airasian (2014), Pedrochi
Junior, Carvalho, Silva e Costa (2021) e Wachowicz (2000).

Apesar de todas as dificuldades envolvidas no processo de ensino e
aprendizagem, as metodologias ativas mostram-se como um dos caminhos para a
flexibilizacdo na forma de ensinar, de aprender e de avaliar. Embora as aulas
estivessem ocorrendo on-line, o que caracteriza um formato diferente do que os
alunos estavam acostumados, foi possivel promover o bem-estar, a humanizacdo, o
apoio a aprendizagem e a motivacdo no ambiente de aprendizagem, elementos

esses referenciados por Gaeta e Masetto, (2013) e Russel e Airasian (2014).
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Seguindo as ideias defendidas por Machado, Fernandes, Pereira, Souza, Rufino
e Oliveira (2021) e Luckesi (1998), os relatos mostram que a flexibilizacdo e a
diferenciacdo no processo avaliativo produzem bons resultados. Porém, as
instituicées de ensino precisam contemplar no projeto de ensino e no projeto
pedagdgico dos cursos, modelos que norteiem a autonomia e a liberdade dos
professores, para que estes sejam encorajados a provocarem mudancas na forma
de ensinar.

Concluiu-se que a avaliacdo confinuada e cooperativa facilita a inferacdo
entre os alunos e mostrou ser uma ferramenta eficaz na construcdo do aprendizado
por vdarios motivos: elimina a competitividade e o trabalho individualista, desenvolve
a autoconfianca, facilitfa a compreensdo a partir das discussdes coletivas, forna o
ambiente mais prazeroso e humanizado, faz mais senfido para a realidade dos
estudantes, preparando-os melhor para a vida profissional.

O desenvolvimento do trabalho, por meio da interacdo e cooperacdo
possibilita o didlogo, e favorece o aprendizado. Ainda que, dentro da sala de aula,
alguns tenham maior dificuldade na construcdo das ideias que foram reportadas no
trabalho, esse modelo possibilita a construcdo conjunta do conhecimento.

O uso das metodologias também foi um fator favordvel, pois facilitou ao aluno
a conexdo com o seu contexto de vida, deu maior liberdade e flexibilidade na forma
de se expressar, sem a necessidade de viver o estresse que uma semana de prova
configura para a vida do estudante.

Embora os alunos nesse nivel de educacdo considerem a prova um modelo
gue ndo faz mais sentido para a realidade deles, sabe-se que os modelos avaliativos
com questoes pré-estabelecidas ainda sdo utilizados, seja no contexto da educacdo
oU em processos seletivos para o mercado de trabalho publico e privado. Portanto,
reconhece-se diante do contexto, aimporténcia de novos estudos relacionados com

o0 modelo a ser adotado, a sua finalidade e o perfil do avaliado.
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