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Resumo

A pesquisa visou revelar a fonte da concepcdo da avaliacdo educacional de trés
professores de matemdatica do Ensino Secunddrio Geral. Ela foi de abordagem
qualitativa e os dados foram produzidos por meio de uma entrevista
semiestruturada. A Andlise Textual Discursiva serviu para andlise dos dados. Dos
resultados, ndo foram identificadas novas concepcdes de avaliacdo educacional,
prevalece a concepcdo de avaliacdo como medida das aprendizagens. Conclui-
se que as concepcodes desses professores possuem duas fontes: formacdo de
professores e experiéncias quotidianas. Sugere-se a incorporacdo de Avaliacdo em
Matemdtica como disciplina na estrutura curricular do curso de formacdo de
professores de matemdtica.
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Fuentes de las concepciones de evaluaciéon educativa de
tres profesores de matematicas de secundaria general

Resumen

La investigacion tuvo como objetivo revelar el origen de la concepcion de la
evaluacion educativa de tres profesores de matemdaticas de la escuela secundaria
general. Fue de abordaje cualitativo y los datos fueron producidos por medio de
una entrevista semiestructurada. Se utilizé el andlisis del discurso textual para analizar
los datos. A partir de los resulfados no se identificaron nuevas concepciones de
evaluacién educativa, prevalece la concepcion de evaluacién como medida del
aprendizaje. Se concluye que las concepciones de estos docentes tienen dos
fuentes: la formacidn docente y las experiencias cotidianas. Se sugiere la
incorporaciéon de la Evaluacion en Matemdatica como asignatura en la estructura
curricular del curso de formacién de profesores de matemdticas.

Palabras clave: evaluacién educativa; plan de estudios; fuentes de las
concepciones de evaluacion.

Sources of conceptions of educational assessment by
three general secondary school mathematics teachers

Abstract

The research aimed to reveal the source of the conception of educational
assessment of three general secondary school mathematics teachers. It was of a
qualitative approach and data were produced by means of a semi-structured
interview. Textual Discourse Analysis was used to analyze the data. From the results,
Nno new conceptions of educational assessment were identified, the concepftion of
assessment as a measure of learning prevails. It is concluded that the conceptions of
these teachers have two sources: teacher training and everyday experiences. It is
suggested the incorporation of Evaluation in Mathematics as a subject in the
curricular structure of the training course for mathematics teachers.

Keywords: educational evaluation; curriculum; sources of conceptions of
assessment.
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Introdugao

Teoricamente compreende-se a evolucdo das concepcdes de avaliacdo
educacional. Por exemplo, na literatura estadunidense evidenciam-se quatro
concepcdes de avaliacdo educacional, nomeadamente: avaliacdo como
mensuracdo, avaliacdo como descricdo, avaliacdo como juizo de valor e
avaliacdo como negociacdo. Cada uma das concepcdes representa um modo
como foi entendida a avaliacdo (VIANNA; 1995; FERNANDES, 2004).

No quoftidiano escolar, pesquisas precedentes confirmam a predominéncia
da concepcdo de avaliacdo como medida das aprendizagens (mensuracdo e
descricdo), caracterizadas pela funcdo sumativa, ou ainda avaliacdo destinada a
classificar e certificar (BLACK; WILIAM, 1998; PERRENOUD, 1999; BROADFOOT; BLACK,
2004; FERNANDES, 20214q).

Apesar das concepcdes de avaliacdo demarcadas na literatura
estadunidense constituirem as mais difundidas, existem outras concepcdes de
avaliacdo educacional (VIANNA, 1995). Na mesma direcdo, Broadfoot e Black
(2004) e Wilbrink (1997) insistem na dependéncia da concep¢do de avaliacdo
educacional em funcdo do contexto. Recoloca-se, desse modo, a necessidade de
investigar concepcodes de avaliacdo educacional presentes no quotidiano escolar
mocambicano, sobretudo de onde elas surgem.

Em funcdo das problemdticas destacadas, indagou-se: de onde surge a
concepcdo da avaliacdo apresentada por professores de matemdatica? A pesquisa
teve objetivo de revelar a fonte da concepcdo de avaliacdo educacional de
professores de matemdtica. Escolheu-se professores de matematica devido a drea

de atuacado profissional dos pesquisadores.

Revisdo de literatura

Na primeira seccdo apresenta-se uma discuss@o a respeito da evolucdo da
avaliacdo educacional. Um quadro comparativo expde as diferencas e
semelhancas entre as concepcdes da avaliacdo educacional. Num segundo
momento apresenta-se uma discussdo relacionada a articulacdo entre avaliacdo e
curriculo. Justifica-se que as concepcgdes de avaliacdo estdo inferigadas as

concepcoes curriculares.
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Metamorfoses de Avaliagao Educacional

Reconhece-se que o termo metamorfose é propriedade das Ciéncias
Naturais. Contudo, neste artigo, indica fransformacdes das concepcdes de
avaliacdo ao longo do tempo. As diferentes definicbes e entendimentos de
avaliacdo se agregam em concepcdes, que nesse Caso, corporizam as
metamorfoses.

Por concepcodes, refere-se ao entendimento que vigora numa determina
época. Assume-se a existéncia de vdrios refratos histéricos de avaliagcdo. Para a
discussdo subsequente, focaliza-se o da avaliagcdo escolar como campo disciplinar.
O debate em torno dela é intensificado no século XX. O esforco de situar essa
perspetiva ganha visibilidade pelas transformacdes sociais e politicas do mundo. De
forma particular, a construcdo histérica da avaliacdo educacional remete ao
contexto estadunidense. Os trabalhos de Guba e Lincoln (1989), Vianna (1995) e
Fernandes (2004) apontam a existéncia de quatro concepcgdes.

As denominacoes das concepcdes variam, no entanto se referem ao mesmo
objeto. Na literatura estadunidense sdo apontadas as seguintes concepcoes:
avaliagcdo como mensuracdo, avaliacdo como descricdo, avaliacdo como juizo de
valor e, avaliacdo como negociacdo. Cada uma dessas concepcdes emerge de
exigéncias exteriores ao dmbito educacional em si. Sendo assim, a avaliagdo
participa de jogos diferentes. E ainda reforca a percecdo da avaliacdo como uma
pratica social (HADJI, 1994; BLACK; WILIAM, 1998; PERRENOUD, 1999; BROADFOOQOT;
BLACK, 2004; FERNANDES, 2010), quando bem compreendida e utilizada interfere
para a resolucdo de problemas diversificados (FERNANDES, 2010).

Cada concepcdo de avaliagdo educacional assume significado préprio e,
consequentemente os papéis do avaliador e o circulo a respeito de o qual incide a
atividade variom. O quadro 1 confronta a nivel das concepcdes de avaliagcdo
educacional: significado de avaliacdo, o que se avalia, o papel do avaliador e a

base para compreensdo da realidade.
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Quadro 1 - Quadro comparativo das concepcodes de avaliacdo educacional do contexto

estadunidense

Concepgoes de avaliagdao educacional

Caracteristica Avadliagdo Foeliete come AvaI!af;ao Avadliagao
como . = como juizo de como
- descricdo . =
mensuragdao valor negociacao
Aferir a dist@ncia . .
do E relativo,
Medir e Emitir um juizo depende de
comportamento
comparar um de valora quem a faz e de
D . de um aluno em . .
Significado de objeto em relacdo a um respeito de um quem participa
avaliacdo relacdo a um . determinado desde que seja
objetivo e . .
valor absoluto . objeto garantida a
compard-lo em .
- negociacdo
relacdo ao grupo
Aprendizagem; | Aprendizagem;
. . Conhecimentos, escolas; escolas;
Objeto de Conhecimentos . . T . o
L2 habilidades e projetos; sistema | projetos; sistema
avaliacdo do ser humano . : . . g
atitudes; curriculo educativo; educativo;
professores; etc. | professores; etc.
Conhecedor e
Funcdo do criador de Técnico e Técnico, Orquestrador de
avaliador instrumentos descritor descritor e juiz Negociacdo
(técnico)
Pressuposto e e .. Interpretativismo
. p Positivismo Positivismo Interpretativismo P e
filosofico e positivismo

Fonte: O autor (2021) adaptado de GUBA; LINCOLN (1989); HADJI (1994); VIANNA (1995); FERNANDES

(2004); BAGIO; PEREIRA; COSTA (2017).

Articulagoes entre curriculo e avaliagao educacional

O conceito de curriculo sofreu mudanca de significados ao longo do tfempo.
As primeiras indicacdes a respeito do conceito, refere-se a definicdo etimoldgica
oriunda do latim curriculum significando: caminhada, jornada, percurso. A definicdo
etimoldgica revela uma sequéncia e continuidade tanto de uma acdo quanto de
uma meta (BAGIO; PEREIRA; COSTA, 2017; PACHECO, 2001; 2011; EGAN, 1978;
MOULIN, 1974).

A andlise da evolucdo do conceito de curriculo realizada por Moulin (1974)
aponta a existéncia de cinco significados: curriculo como conjunto de disciplinas,
curriculo como experiéncias, curriculo como conteldo da matéria, curriculo como
um plano e curriculo como um sistema. Os diferentes significados emergem das
definicdes de curriculo. Ao estender o significado de curriculo como um conjunto
de experiéncias proposta por John Bobbit no fim do século XIX, Tyler incorpora a

avaliagcdo como parte integrante do curriculo (MOULIN, 1974).
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A definicdo atual de curriculo carrega marcas da teoria dos sistemas, isto €,
curriculo € "um plano para promover um conjunto de oportunidades de
aprendizagem para atingir amplos objetivos especificos relacionados, para uma
populacdo identificavel, atendidas por uma unidade escolar” (MOULIN, 1974, p. 12).
A mesma autora esclarece ainda que, “a definicdo e o proprio curriculo tem
variado, no tempo e no espaco, de modo a refletir a realidade e algumas vezes, de
modo a acompanhar as mudancas na filosofia, na tecnologia e nos ideais da
sociedade que mantem a escola” (MOULIN, 1974, p. 12).

De acordo com Egan (1978, p. 16), “o curriculo é o estudo de qualquer e
todos fendmenos educativos”. J& para Pacheco (2011, p. 77), “o curriculo [...] ndo é
s& conhecimento, como também & um processo que adquire forma e sentido, de
acordo com a organizacdo em que readliza e em funcdo do espaco e tempo em
que se materializa”. Gimeno Sacristan (1995, p. 15) explica que o curriculo “é uma
pratica, expressdo da funcdo socializadora e cultural que determinada instituicdo
tem[...]".

Na definicdo de Egan (1978) percebe-se que pesquisas a respeito de
fendmenos educativos se enquadram na classe de estudos curriculares. Desse
modo, uma pesquisa a respeito de avaliacdo formativa, € um estudo de algum
fendmeno do curriculo. Pacheco (2011) reforca que o foco do curriculo ndo sdo 0s
contetudos e habilidades, sGdo conhecimentos. Por outro lado, Pacheco (2011)
concorda com Moulin (1974) a respeito da singularidade na construcdo e
implementacdo de um curriculo. Na perspetiva de Gimeno Sacristdn (1995) o
curriculo se configura numa reflexdo dos produtos de experiéncias materializados
por papeis que a escola desempenha num determinado nivel de ensino.

Distante da pretensdo de expor uma definicdo a respeito de curriculo, Santos
e Cai (2016) e Pacheco (2001) propdem o enquadramento das definicdes em dois
eixos: curriculo como produto e curriculo como processo. Deste modo, os
significados de curriculo como conjunto de disciplinas, curriculo como conteldo da
matéria e curriculo como um plano engquadram-se no eixo do produto. Por outro
lado, os significados de curriculo como experiéncias e curriculo como um sistema
sustentam o eixo de curriculo como processo.

Outro ponto discutido na conceptualizacdo do curriculo, refere-se aos niveis:

curriculo prescrito, curriculo implementado, curriculo alcancado (SANTOS; CAl,

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 14, n. 45, p. 709-727, out./dez. 2022



Fontes de concepcdes de avaliacdo educacional por trés professores de matemdatica do

. L 715
ensino secundario geral

2016). As autoras sustentam que o curriculo prescrito se apresenta como um
documento formal, elaborado por um érgdo responsdvel pela educacdo no pais.
Neste dmbito, o Plano Curricular do Ensino Secunddrio Geral de Mocambique é
exemplo de curriculo prescrito.

O curriculo implementado resulta das interacdes na escola e na sala de aula.
A fitulo de exemplo, uma aula a respeito de médulo de um nUmero real evoca o
curriculo implementado dado que o professor seleciona o que julga relevante e os
alunos aprendem dentro desses limites. Nesse mesmo dmbito, incorporam-se oufras
variaveis dos processos de ensino e de aprendizagem, uma das quais a avaliacdo
formativa. Por fim, o curriculo alcancado, refere-se ao que o aluno aprende tendo
em conta o prescrito e implementado.

Santos e Cai (2016) salientam que o curriculo implementado é aferido através
da avaliacdo formativa enquanto que o curriculo alcancado expressa-se a partir
da avaliagcdo sumativa. Por assim dizer, a avaliacdo relaciona esses dois niveis de
curriculo. Na mesma direcdo, Pacheco (2011, p. 76) argumenta as aprendizagens
“sdo de natureza curricular e sdo validadas por processos e prdticas de avaliacdo”.
Em outras palavras, a avaliagcdo é um termdmetro do curriculo implementado e
alcancado, desempenha um papel estrutural. Ou ainda a avaliagcdo € um dos
componentes do curriculo tanto prescrito, implementado e alcancado (BAGIO;
PEREIRA; COSTA, 2017).

Sendo assim, compreende-se a existéncia de uma relacdo funcional entre
curriculo implementado, alcancado e a avaliagdo. O outro nivel, curriculo prescrito,
ndo tem relacdo funcional porque nada é produzido como evidéncia para
posterior juizo de valor. No entanto, pode-se refletir a respeito da coeréncia entre
avaliacdo e objetivos de formacdo manifestos no curriculo.

Tendo em conta que o nivel prescritivo também tem seu papel, indaga-se:
como incidem conteldos a respeito da avaliacdo no curriculo de formacdo de
professores de matemdtica do Ensino Secunddrio Gerale O que os documentos
curriculares do Ensino Secunddrio Geral dizem a respeito da avaliagcdo?

O Ensino Secunddrio Geral é, por norma, preenchido por professores
formados em Universidades. Uma das quais a extinta Universidade Pedagdgica. A

formacdo de professores de matemdatica vem ocorrendo a um periodo, mas no ano
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2009 entrou em vigor um novo curriculo e em 2014, transformou-se por meio de uma
revisdo curricular (UNIVERSIDADE PEDAGOGICA DE MOCAMBIQUE, 2014).

No Plano Curricular de 2009, na disciplina de Psicologia da Aprendizagem, hd
uma unidade denominada “Aspectos Psicoldgicos da Avaliacdo”. Essa unidade
despende 2 horas num total de 48 horas de contacto. Para a disciplina de Diddatica
Geral, a unidade temdtica Avaliacdo Pedagdgica absorve 7 das 48 horas de
contactos. Na unidade temdtica sdo abordados os seguintes topicos: conceito de
avaliacdo, funcodes e tipos de avaliacdo, técnicas e instrumentos de avaliacdo e
principios da avaliacdo. Nessa disciplina, ndo hd objefivos explicitos e
competéncias a desenvolver a respeito de a avaliacdo. No fim das contas, as duas
disciplinas possuem uma carga hordria de 14 horas, o que ndo perfaz um crédito
académico. No Plano Curricular do ano 2014, também se repetem mesmas
unidades temdaticas, mesma carga hordria.

Por outro lado, tanto na Psicologia da Aprendizagem quanto na Diddtica
Geral as unidades temdticas que tratam da avaliacdo sdo ultimas, evidenciando
assim, pouca centralidade no assunto. Em linhas gerais, nos dois Planos Curriculares
de Formacdo de Professores de Matemdtica para o Ensino Secunddrio Geral ndo hd
clareza de como esse tema pode ser tratado nas Diddaticas da Matemdatica (como
uma unidade temdatica ou como tema transversal).

Os documentos curriculares tais como: Plano Curricular do Ensino Secunddrio
Geral, Programas de Ensino e Regulamento Geral da Avaliagcdo do Ensino Primdrio,
Educacdo e Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Ensino Secunddrio Geral
apresentam um posicionamento em relacdo a avaliagcdo.

Para Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educagdo (2007), no Curriculo
do Ensino Secunddrio Geral enfatfiza-se a avaliagcdo formativa. A prescricdo
recomenda que professores diversifiquem instrumentos de avaliagcdo para
acompanhar o progresso dos alunos. No Diploma Ministerial ne 7/2019, 2019 na sua
adlinea d do arfigo 5 também se enfatiza a avaliacdo formativa como eixo
articulador das prdticas pedagdgicas. Portanto, questiona-se: o que professores
sabem a respeito da avaliacdo formativae Onde aprenderam o que sabem a

respeito da avaliacdo formativa?

I Cada crédito estd para 25 horas de volume de trabalho.
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Desse modo, institui-se um jogo de forcas entre as diferentes concepcdes de
avaliacdo educacional, excluindo a concepcdo de avaliagcdo como construcdo
social. Apesar do Curriculo prescrito dar primazia d avaliagcdo formativa, o
regulaomento congrega diferentes concepcdes de avaliacdo educacional, duas
das quais contraditérias com a postura da avaliagcdo formativa. A adocdo de uma
postura avaliativa correlaciona-se a uma perspetiva curricular (BAGIO; PEREIRA;
COSTA, 2017). O quadro a seguir expde a relacdo entre as perspetivas curriculares:

académica, humanista, tecnoldgica e reconstrucionista social.

Quadro 2 - Sintese das abordagens curriculares

Reconstrucionista

Abordagem | Académica Humanista Tecnolégica ]
Social
Tendéncia Tradicional Escola Nova Tecnicismo Histérico-critica
- Transmisséo de
TransmissGo de . . ~
- . . - conhecimentos, Emancipacdo do
Finalidade | conhecimentos | Autorrealizacdo s
acumulados comportamentos e individuo
habilidades
Aluno,

Principal ator

Professor Aluno Materiais utilizados aprendizagem e
(foco) .
comunidade escolar
Realidade Ndo é E levada em - . E levada em
. . - N&o € considerada . ~
do aluno considerada consideracdo consideracdo
Enfase Rigor l6gico Infegracdo Individualizacdo Mudanca social
Avaliagdo | Provas e testes Subjetiva Provas e testes Envolve todos

Fonte: BAGIO; PEREIRA; COSTA (2017, p. 182)

Assim, uma concepcdo de avaliacdo premente nos professores,
indiretfamente sinaliza a perspetiva curricular deles. Quando a concepcdo de
avaliacdo incide sobre o positivismo, relaciona-se a abordagem curricular
académica ou fecnolégica (BAGIO; PEREIRA; COSTA, 2017). Adicionalmente,
quando a avaliacdo considera a subjetividade dos participantes, relaciona-se com
a abordagem curricular humanista (BAGIO; PEREIRA; COSTA, 2017). Uma avaliacdo
envolvendo a todos desde o momento da sua concepcdo, implementacado,
interpretacdo e tomada de decisdo coletiva baseada nas evidéncias, sifua-se na
abordagem reconstrucionista social. Essa abordagem, identifica-se com a presenca

da negociacdo (GUBA; LINCOLN, 1989).

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 14, n. 45, p. 709-727, out./dez. 2022



Rosalino Subtil Chicote e Geraldo Vernijo Deixa 718

Procedimentos metodolégicos

Optou-se pela abordagem qualitativa porque o objeto de estudo
sincronizou-se melhor com essa forma de incursédo. A abordagem qualitativa de
investigacdo possui diversos métodos. Neste contexto, escolheu-se o método de
estudo de caso. Um estudo de caso pode ser desenvolvido assumindo um design
naturalista, positivista ou construtivista (BLATTER, 2008; YAZAN, 2015). Nesse dominio,
escolheu-se o design do estudo de caso construtivista porque se pretendia
averiguar o discurso tedrico através dos dados empiricos. Por outfro lado, essa
abordagem permite realizar uma generalizacdo tedrica/analitica (BLATTER, 2008).

Escolheu-se propositadamente professores de matematica. Essa abordagem
sifua-se no critério da amostragem de variacdo mdxima (CRESWELL, 2012;
JOHNSON; CRISTENSEN, 2014). Isso assegura inclusdo de diferentes opinides e
restringe comentdrios a respeito de falta de abrangéncia dos pontos de vista dos
participantes (JOHNSON; CRISTENSEN, 2014).

A producdo de dados ocorreu em Mocambique, na cidade de Quelimane,
com ftrés professores de uma Escola Secunddria. Portanto, a pesquisa espelha
situacoes do contexto mocambicano. Tomou-se como participantes trés professores
de Matemdtica que possuiom Licenciatura em Ensino de Matemdatica. Dois
Professores P1 e P2 possuiam quinze anos de experiéncia na carreira docente. O P3
possuia oito anos de experiéncia na carreira docente. Entre os dois grupos de
professores havia uma diferenca de sete anos. Em termos de experiéncia de
lecionacdo no Ensino Secunddrio Geral os P2 e P3 possuiam seis anos. No entanto, o
P1 possuia dois anos. Esses trés professores concordaram em fazer parte da
pesquisa.

A producdo de dados consistiu numa conversa orientada por perguntas
colocadas pelo pesquisador para cada professor de matemdtica. As entrevistas
decorreram num mesmo dia, em dois periodos, em locais escolhidos por cada
professor. A conversa finha a finalidade de obter informacdes do que sustenta a
concepcdo de avaliacdo educacional. Em alguns momentos, ao longo da
conversa, o entrevistador (pesquisador) reformulou as perguntas da entrevista no
decurso da intferacdo e ndo obedeceu uma sequéncia rigida. No inicio da

entrevista recolheram-se informacodes preliminares e dados sociodemograficos.
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No desenvolvimento da conversa, foram expostas trés perguntas orientadas a
revelar a fonte da concepcdo de avaliacdo educacional no seio dos professores
de matemadtica. Encarou-se agradecendo a participacdo dos professores. Todas
enfrevistas foram conduzidas pelo primeiro pesquisador. Cada enfrevista foi
gravada. As gravacdoes de dudio foram transcritas, corrigidas em termos de
coeréncia gramatical, posteriormente digitalizadas num documento. Isso fez surgir
trés profocolos de enftrevista, um protocolo para cada professor. Em seguida,
imprimiu-se os protocolos e marcou-se com codigos, EP1, EP2 € EP3 em vdarias partes
do papel. Assim, EP; significou entrevista do professor 1, ou seja, EP - entrevista do
professor e o nUmero sinalizava os diferentes professores. Efetuou-se uma leitura para
sinalizar onde iniciava e onde terminava determinada fala do entrevistado. Dai
seguiu-se a fragmentacdo.

Separou-se respostas sobre concepcdo da avaliacdo educacional. Para
cada pergunta, foram colocadas as respostas de cada professor. Com isso a
primeira dimensdo da entrevista produziu quinze fragmentos textuais. Cada
fragmento, em funcdo da pergunta que respondiam, foi lido e anotado os temas.
Esse processo culminou com a producdo de dezoito unidades de andlise. Essas
unidades de andlise mais tarde serviram para identificar a concepcdo de
avaliacdo educacional dos professores e revelar a fonte dessa concepcdo de
avaliacdo educacional.

A formacdo de categorias a respeito da fonte da concepcdo de avaliacdo
educacional ocorreu pelo método indutivo (MORAES; GALIAZZI, 2011). Os
pesquisadores releram as unidades de andlise sobre concepcdo de avaliagcdo
educacional e fonte de construcdo da concepcdo. Com base nesse exercicio,
foram agrupadas unidades de andlise sobre concepcdo de avaliacdo educacional
e momento que os professores consideram estar a realizar avaliacdo. Assim, foi
possivel agrupar com base na semelhanca as unidades de andlise.

Para o caso da fonte da concepcdo de avaliacdo emergiram duas
categorias: formacdo de professores e experiéncias quotidianas. Aqui formacdo de
professores refere-se ao conjunto de influéncias obtidas pela frequéncia de um
curso de Licenciatura em Ensino de Matemdtica. No caso de experiéncias
quotidianas, refere-se ao que o professor aprende diariamente pela prdtica, inclui

também aprendizagens anteriores ao periodo em que se assumiu como professor.
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Para responder de onde surge a concepcdo da avaliacdo apresentada
pelos professores de matemdtica, os pesquisadores exploraram momentos
indicados pelos professores, trajetérias de onde eventualmente se falou e se
desenvolveu a compreensdo sobre avaliacdo educacional. Tendo como base o
conceito de avaliacdo da aprendizagem, foi realizada uma aproximacdo com
abordagem curricular, concepcdo de avaliacdo, articulacdo entre avaliacdo e
curriculo. Com base nisso, contrastou-se com as principais fontes derivadas da
pesquisa.

Assim, os dados foram analisados segundo a Andlise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2011). Pelo seu cardcter intermedidrio, Andlise Textual Discursiva
permitiu os pesquisadores combinarem as forcas da Andlise de Conteddo e Andlise
do Discurso no processo de producdo do metatexto. Isso &, quando os
pesquisadores tiveram como foco a compreensdo dos fendmenos eles apoiaram-se
nas bases filoséficas da Andlise do Conteudo (fenomenologia e hermenéutica);
quando buscaram pensar criicamente a respeito de os dados apoiaram-se na

base filoséfica da Andlise do Discurso (dialétical).

Resultado e discussao
Neste topico existe apenas uma seccdo. Apresentam-se os resultados
provenientes da entrevista a trés professores. Gradualmente, os resultados sdo

apresentados e discutidos com as preposicoes tedricas.

Fontes da concepg¢ao de avaliagao educacional

Os trés professores de matemdtica foram entrevistados. Uma das perguntas
incidiu sobre o que é avaliacdo da aprendizagem? Para essa pergunta, cada
professor apresentou sua resposta. De forma geral, referiaom que a avaliacdo da
aprendizagem era um espelho da acdo do professor (P1 e P3) e do aluno P2.

Esse posicionamento ganha forca quando cada professor indica o momento
em que considera estar avaliando seus alunos: “Na sala de aula considero o
momento em que estamos corrigindo o TPCV" (Entrevista ao P1, 03 de junho de
2021). “Durante a aula, o periodo ao qual eu sinto que estou a avaliar € muito mais

qguando terminado a aula, entdo dou alguns exercicios” (Entrevista ao P2, 03 de

vV Trabalho para casa. Actividadas relacionadas a aula orientadas pelo professor para o aluno realizar em casa.
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junho de 2021). "H& vdarios momentos em que considero estar avaliando meus
alunos. Tem aqueles momentos em que se realiza uma prova escrita, [...] (Enfrevista

ao P3, 03 de junho de 2021). Os P1, P2 e P3 assumem a existéncia de prdaticas
avaliativas, situadas em momentos especificos, alguns no decurso da aula outros
como momentos a parte.

Entende-se que a avaliacdo aparece como meio de sinalizar aprendizagens
dos alunos. Esse parecer alinha ao que Pacheco (2011) considera avaliacdo como
meio de legitimar as aprendizagens previstas no curriculo. Diante dos depoimentos
dos entrevistados, verifica-se uma preocupacdo dos professores com o curriculo
alcancado. Esse assinalamento assenta na perspetiva de Santos e Cai (2016)
quando referem que o curriculo alcancado expressa-se a partir da avaliagcdo
sumativa. De modo geral, mesmo incidindo sobre a funcdo sumativa, os trés
professores ndo dissociam a avaliacdo e curriculo. Em adicdo reafirma-se a
constatacdo de Maulana e Arruda (2020) a respeito do conhecimento das prdaticas
avaliativas em sala de aula.

Os frés professores concordaram com uma comparacdo entre referente e
um referido. Por exemplo um excerto da enfrevista ao P1, "a avaliacdo da
aprendizagem € um método que consiste em buscar alguns conhecimentos dos
alunos para ver se estdo dentro do contexto lecionado ou nGo” (Entrevista ao P1, 03
de junho de 2021). Para o P3 “[...] quando o professor dd uma avaliacdo quer
perceber até que nivel ele atingiu os seus objetivos”. (Entrevista ao P3, 03 de junho
de 2021). Embora parecam discursos diferentes, verifica-se que hd um contexto
sobre o qual o aluno &€ comparado, hd um objetivo sobre o qual o aluno é
comparado quanto mais distante do contexto ou dos objetivos visados, conclui-se
que o aluno pouco aprendeu. Isso reforca a tese de que toda avaliacdo possui
uma norma que a orienta, caso contrdrio hd uma impossibilidade l16gica (HADJI,
2001).

Nos depoimentos dos professores apresenta-se avaliacdo orientada por
normas de referéncia em objetivos. Nas avaliacdes orientadas por normas, interessa
comparar e classificar alunos (FERNANDES, 2021b). Assim, os professores ndo
terminam suas acdes por obter reflexo do progresso dos alunos, de alguma forma os

classificam.
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Portanto, compreende-se que os trés professores possuem a concepcdo de
avaliacdo como medida das aprendizagens dos alunos. Ao conceber avaliacdo
como medida das aprendizagens dos alunos, conflui-se com os resultados de
pesquisa de doze professores do Ensino Secunddrio Geral do contexto
mocambicano, desenvolvida por Deixa, Diniz, Chicote e Finiasse (2017). Mesmo
reconhecendo que avaliacdo depende do contexto, os professores possuem
concepcdo de avaliacdo educacional situada teoricamente. Em outras palavras,
NAo se sinalizou a presenca de uma nova concepcdo de avaliagdo educacional.

A concepcdo da avaliacdo do ponto de vista dos frés professores ndo
enguadra o discurso a nivel das suas praticas. A predomindncia da concepcdo de
avaliacdo como medida no quotidiano escolar j& foi destacada por Fernandes
(2004; 2021a; 2021b), Black e Wiliam (1998), Broadfoot e Black (2004), Perrenoud
(1999), Vianna (1995), Hadji (1994), Guba e Lincoln (1989), no entanto, sem clara
indicacdo do sujeito envolvido (professor ou aluno).

Teoricamente, a concepcdo de avaliacdo carregada pelos professores
sustenta a funcdo sumativa, avaliacdo ao servico da selecdo (PERRENOUD, 1999).
Esse pormenor corrobora o posicionamento de Ferreira (2015) ao sublinhar que no
contexto escolar as metamorfoses de avaliagcdo educacional ocorrem de forma
lenta. Como resultado de muitas reflexdes, hoje discorda-se com a tese da
avaliacdo coincidir com medida. Para Hadji (2001) a avaliacdo ndo possui uma
unidade padrdo capaz identificar e estimar os erros de medicdo do avaliador, o
avaliador ndo é instrumento.

Nesse sentido, a avaliagcdo “é uma representacdo, construida por alguém,
do valor escolar ou intelectual do outro individuo” (PERRENOUD, 1999, p. 57). Por se
tratar de um pronunciamento do avaliador sujeita-se a viés de diferentes ordens.
Portanto, os frés professores apresentam uma concepcdo de avaliacdo oposta a
concepcdo de juizo de valor e construcdo social. Dito doutro modo, possuem uma
concepcdo fradicional de avaliagcdo educacional.

Olhando noutros aspetos, concorda-se com Bagio, Pereira e Costa (2017) ao
indicar relacdo entre concepcdes de avaliacdo educacional e concepgodes
curriculares. Compreende-se uma preocupacdo com a fransmissdo de conteudos,
O que pressupde a presenca da abordagem curricular académica. Nesse

segmento, o ator central dos processos de ensino e de aprendizagem € o professor.
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Tendo em conta o posicionamento dos professores, questionou-se: de onde
surge a concepcdo da avaliacdo apresentada pelos professores de matematica?
Cabe recordar que os trés professores partiham a concepcdo de avaliacdo como

medida das aprendizagens.

Figura 1 - Origem das concepcdes de avaliacdo por trés professores de matemdatica

Fontes da concepg¢ao
de avaliacao

I l

Formacao de professores Experiéncias quotidianas

Fonte: Os autores (2021).

Os trés professores reconheceram como uma das fontes da concepcdo de
avaliacdo a formacdo no Licenciatura em Ensino de Matemdatica. A partir da
constatacdo de que os frés tiveram formacdo orientada pelo Curriculo de
Licenciatura em Ensino de Matemdatica infroduzido na Universidade pedagdgica no
ano 2009, suspeita-se que tal ponto de vista sobre avaliacdo tenha sido veiculado
em duas disciplinas: Psicologia da Aprendizagem ou Diddtica Geral. Segundo
Universidade Pedagdgica de Mocambique (2009) na unidade temdatica — avaliacdo
pedagodgica da Diddtica Geral aborda-se: conceito de avaliacdo, funcdes e fipos
de avaliacdo, técnicas e instrumentos de avaliagdo e principios da avaliagcdo,
ocorre em 7 das 48 horas de contacto.

Levando em conta as horas de contacto alocadas, conclui-se que o
curriculo prescrito deu pouca atencdo aos conteldos inerentes a avaliagcdo
pedagodgica. Na componente do curriculo implementado, o P3 atfesta que nas
Diddticas de Matemdatica |, lll e IV, os seus docentes provocaram discussdes a

respeito da avaliacdo (Entfrevista ao P3, 03 de junho de 2021).

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 14, n. 45, p. 709-727, out./dez. 2022




Rosalino Subtil Chicote e Geraldo Vernijo Deixa 724

Por outro lado, os trés professores mencionam a experiéncia quotidiana
como outra fonte da concepcdo de avaliacdo educacional como medida das
aprendizagens. Numa passagem da entrevista, P1 respondeu: “aprendi no decorrer
da minha atividade docente” (Excerto da entrevista ao P1, 03 de junho de 2021). No
caso do P3 “no meu percurso estudantil observava meus docentes o que faziam”
(Excerto da Entrevista ao P3, 03 de junho de 2021). Assim, reconhece-se que Qo
longo da carreira docente ocorrem aprendizagens profissionais, uma das quais a

construcdo de uma visdo sobre avaliacdo.

Conclusao

Os frés professores apresentaram a concepcdo de avaliacdo como medida
das aprendizagens. Essa concepcdo influenciada pela formacdo no Curso de
Licenciatura em Ensino de Matemdtica e pela experiéncia cotidiana (observacdo
de prdaticas de outros professores e aprendizagens do dia-a-dia na carreira).

Nas proximas reformas ou revisdes da formacdo de professores dos cursos de
Licenciatura em Ensino de Matemadtica sugere-se a inclusdo de uma disciplina que
aborde especificamente as problemdticas e tendéncias da avaliagcdo
educacional. Esta atitude aqjudaria a fornecer aos professores conhecimentos
profissionais relacionados a avaliacdo, podendo ter consciéncia das suas prdticas e
correlacionando-se a perspetiva de avaliacdo prescrita no curriculo do ensino
Secunddrio. Sugere-se ainda que haja acdes concretas de treinamento cos

professores a respeito da avaliacdo de aprendizagem em Matemdtica.
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