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Resumo

Mediante a queixa de alguns familiares e professores sobre o relatério avaliativo da
escola, este artigo se valeu da seguinte questdo direcionadora de pesquisa: O
parecer descritivo do ensino fundamental | (AVALIA), das escolas publicas de Curitiba
atende a sua propria funcdo? Para respondé-la, utilizou-se a abordagem mista
(Grupo Focal e Escala). Os resultados indicaram que o Parecer Descritivo fem um
desenvolvimento histérico apontado para a sistematizacdo do documento, mas o
seu modelo ndo é compreensivel para a familia (87,22%) ou para os profissionais
(72,28%), de modo que os professores consideram que o documento Ndo cumpre a
sua funcdo de documento escolar (61,22%).
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Descriptive report: the sufficiency of the evaluation
report for elementary school I in Curitiba

Abstract

However, due to the complaint of some family members and teachers about
evaluative report, this article was based on the following research guiding question:
Does the descriptive report for elementary | (AVALIA) in Curitiba's public schools meet
its functione To answer this question, was used a mixed approach: qualitatively, we
organized a Focus Group of teachers to characterize the function and history of this
document; quantitatively, we used an electronic form to measure the teachers'
statements. The results indicated that the Descriptive Report has a historical
development, pointed to the systematization of the document, but its model is not
understandable to the family (87.22%) or professionals (72.28%) so that teachers
consider (61.22%) that the document does not fulfill its function as a school document.
Keywords: Descriptive report. Elementary school I. Report card. Student evaluation.

Informe descriptivo: la suficiencia del informe de
evaluacién de educacion primaria I de Curitiba

Abstracto

Ante la denuncia de algunos familiares y docentes sobre el informe de evaluacion de
la escuela, este artficulo utilizd la siguiente pregunta orientadora de la investigacion:
sLo informe descriptivo de la educacion primaria | (EVALIA) de las escuelas publicas
de Curitiba cumple su funcidn propia?2 Para responder, se utilizd un enfoque mixto:
cudlitativamente, organizamos un Grupo Focal de docentes para caracterizar la
funcién vy la historia de este documento; de forma cuantitativa, utilizamos un
formulario electronico para medir las declaraciones de los profesores. Los resultados
indicaron que lo Informe Descriptivo tiene un desarrollo histérico, apuntando a la
sistematizacion del documento, pero su modelo no es comprensible para la familia
(87.22%) ni para los profesionales (72,28%), por lo que los docentes consideran
(61,22%) que el documento no cumple su funcidén como documento escolar.
Palabras clave: Boleta de cadlificaciones. Escuela primaria |. Evaluacién de
estudiantes. Informe descriptivo.
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Infrodugao

No Brasil, o relatério avaliativo que a escolas entfregam para a familia, a fim de
comunicar o “desempenho escolar” de seus filhos, recebe vdrios nomes, o mais
comum deles € Boletim. Geralmente, o Boletim estd associado a um resultado
quantitativo que procura sintetizar o “desempenho escolar” dos estudantes. Outro
modo de comunicar a familia esse “desempenho escolar” é o qualitativo, que ao
invés de notas (numéricas), utiliza um relatério avaliativo, no qual o professor descreve
o “desempenho escolar” dos estudantes.

O modo qualitativo de comunicar a avaliacdo dos estudantes, na regido de
Curitiba, € chamado de Parecer Descritivo. Especificamente em Curitiba, hd uma
distribuicdo marcante dessas possibilidades comunicativas entre as etapas
educativas: o ‘Parecer Descritivo’ € um termo utilizado na educacdo infantil; o
‘AVALIA’ € um termo utilizado nos anos iniciais (1° ao 5° ano); e o ‘Boletim’ € um termo
utilizado nos anos finais (6° ao 9° ano). Todavia, o Avalia foi concebido como um
Parecer Descritivo pré-sistematizado.

Este artigo tem por objetivo investigar o Parecer Descritivo utilizado no 1° ao 5°
ano escolar, chamado avalia, que € um documento do Ensino Fundamental |, pré-
sistematizado pela Secretaria de Educacdo de Curitiba. Contém descritores de
aprendizagem, para que os professores possam preencher esse formuldrio com
conceitos, sintetizados nas seguintes siglas: AN, ainda ndo atingiu; AP, atingiu
parcialmente; AT, atingiu tudo; SE, superou o esperado.

Naturalmente, o Avalia (Parecer Descritivo) se modificou ao longo do tempo.
Algumas das diferencas enfre o formato passado e o formato de agora aparecem
na rigorosidade do documento. Em outro fempo, cada docente escrevia o relatorio
ao seu modo, dentro de uma escolha de formato da escola. Também, havia outros
recursos como representar a aprendizagem: por cores, por desenhos e outros critérios
ndo técnicos.

Em vista disso, a Secretaria de Educacdo padronizou o ‘Parecer Descritivo’ em
uma pré-sistematizacdo do documento (AVALIA), unificando em um formato de
documento com descritores pontuais, para cada etapa educativa; adotou
conceitos (siglas), e tornou o preenchimento eletrénico a partir de uma planilha. Em
sua Ultima versdo, o documento ndo apresenta os conceitos avaliativos no relatério

impresso, embora sejam preenchidos pelos professores.
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Nesse caminho € que o Avalia fem recebido criticas, das quais sintetizamos as
principais: dificuldade da familia e professores compreenderem os conceitos; a falta
de conceitos nos relatérios; a grande quantidade de descritores; a discrepdncia
entre o documento e a avaliacdo etc.

Para muitas familias, o relatério avaliativo que recebem da escola, sobre os
seus filhos, € de suma importdncia para conhecer o seu “desempenho escolar” e
direcionar as suas escolhas educativas. Esse documento é basilar para a orientacdo
familiar, porque moldam elogios, aconselhamentos, acolhimentos e atitudes
disciplinares — oferece uma perspectiva para a familia conduzir o estudante a suas
responsabilidades escolares.

O Avalia é imprescindivel para o Ensino Fundamental |, por isso, mediante as
queixas, este artigo o investigou a partir da seguinte questdo direcionadora: O
parecer descritivo (AVALIA), do ensino fundamental |, das escolas publicas de
Curitiba, atende a sua propria funcdo?

Interessa recobrar que a funcdo do Avalia € comunicar o “desempenho
escolar” dos estudantes, de tal forma que a familia e profissionais, tendo em mdos
esse documento, possam interpretd-lo com objetividade, facilidade, em que o
contexto avaliativo, que o estudante estd inserido, seja representado de forma clara
€ concisa.

Nesse sentfido, o propdsito deste artigo foi analisar a suficiéncia do Avalia em
comunicar o “desempenho escolar” dos estudantes. No Brasil hd pouquissimos
estudos sobre essa devolutiva avaliativa a familia, o que aponta demanda de estudo
no campo académico; contudo, € a demanda social e profissional que agrega valor
a esta investigacdo.

Este texto estd organizado no seguinte formato: 1. Infroducdo, esta secdo que
abriu contexto, problematizou e apontou o objetivo da pesquisa; 2. Prolegdmenos do
Relatdrio Avaliativo, um resgate histérico da avaliagdo e sua caracterizacdo no Brasil;
3. Metodologia, a descricGo metodoldgica utilizada nesta pesquisa; 4. Percurso do
Material, no qual se descreve os principais andlises e resultados encontrados por esta
investigacdo; 5. Discussdo, secdo que aponta a correlacdo dos resultados em seu
contexto escolar; 6. Anotacodes finais, onde sdo retomadas as principais conclusdes e

aberturas para novas pesquisas.
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Prolegoémenos do relatério avaliativo

A implantacdo das escolas no Brasil se iniciou com a chegada dos jesuitas em
1549, nesse periodo, a avaliacdo era realizada através de exames sistematizados, em
gue os jesuitas ensinavam de acordo com o plano de estudos de Manuel de Nébrega
(ALMEIDA, 2018). Esse modelo de educacdo estava associado a politica
colonizadora e durou pouco mais de dois séculos, sendo quase exclusiva durante
esse periodo. Era uma educacdo elitizada, em que a populacdo de baixa renda
finha pouco acesso, fornando-se assim um instrumento de ascensdo social.

Essa metodologia, denominada Ratio Studiorum ou Plano de Estudos da
Companhia de Jesus, dos jesuitas, voltada aos costumes da igreja catdlica, foi
substituida pelo pensamento pedagdgico da escola publica e laica implantada pelo
Marques de Pombal em 1759, que entra em conflito com os jesuitas e os expulsam de
todas as coldénias portuguesas, suprimindo todas as suas escolas, para criar escolas
Uteis ao Estado (SAVIANI, 2013).

Com isso, o Estado assume os encargos da educacdo pela primeira vez.
Porém, segundo Saviani (2013, p. 105), “com a Morte de Dom José |, em 1777, subiu
ao trono sua filha, Dona Maria |. Pombal foi demitido e caiu em desgraca, tendo sido
julgado e condenado, em 1781". Com isso, a metodologia pombalina ndo foi
efetivada. Nessa época, a avaliacdo era realizada somente para certificar se o
estudante compreendeu o conteldo, caso ndo houvesse compreendido, era
projetada uma punicdo ao mesmo.

De 1759 a 1834, ocorreu no Brasil as reformas pombalinas nas instituicoes
publicas, que tiveram como caracteristica mais marcante, para a avaliagdo, a
questdo da obrigatoriedade do encaminhamento de relatérios das atividades
realizadas pelos professores, assim como do desempenho de seus estudantes &
Diretora-Geral dos Estudos (SAVIANI, 2013).

Com a Constituicdo da republica de 1891, o sistema federativo de governo
descenfralizou o ensino, formando assim um sistema educacional pouco
democrdtico, levando a responsabilidade do ensino primdrio aos estados. Porém, o
que era para ser uma mudanca significativa, representou ainda mais o descaso € o
abandono das classes econdmicas mais baixas.

Com a revolucdo de 1930, o pais retoma a importéncia da educacdo, com

uma educacdo mais democrdatica e de qualidade social. Em 1931, com o Decreto n°®
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19.850, de 11 de abril de 1931, funda-se o Ministério da Educacdo e as secretarias de
Educacdo dos estados: “Art. 1° Fica instituido o Conselho Nacional de Educacdo, que
serd o 6rgdo consultivo do ministro da Educacdo e Saude Publica nos assuntos
relativos ao ensino.” (BRASIL, 1931). Nesse novo cendrio, a avaliacdo passa a ser
entendida e divulgada, mediante a necessidade dos professores repassarem a
aprendizagem dos estudantes.

Houve consequéncias, a partir dessa mudanca, como o alto indice de
retencdo dos estudantes que comecaram a se tornar um problema para os estados,
pPOois com as criangas retidas, nas mesmas séries, impossibilitava a abertura de novas
turmas. Esses problemas trouxeram em pauta um sistema de ensino baseado na
progressdo continuada. De acordo com Barreto e Mitrulis (2001, p. 104) o indice de
retencdo chegava aos “57,4% na passagem da 1% para a 2% série do ensino
fundamental. Estudos realizados pela UNESCO mostravam, a época, que 30% de
reprovacoes acarretavam um acréscimo de 43% no orcamento dos sistemas de
ensino”.

Em suma, salienta-se que até 1961 a avaliacdo que tinha como finalidade a
classificacdo do estudante era preconizada. Somente a partir de 1971, com a Lei n°
5.692/71, que a avaliagcdo se tornou um insfrumento de medida quantitativa do
“desempenho escolar do estudante”.

Com essas mudancas e com a intencdo de reduzir a retencdo e evasdo
escolar, vdrios estados brasileiros integraram em suas redes de educacdo a proposta
de ciclos, assim:

O termo ciclo — para designar uma politica de ndo reprovacdo —
apareceu em 1984, com a implantacdo do ciclo bdsico de
alfabetizacdo na rede estadual paulista. [...] seguindo vdrias
caracteristicas da proposta de Sdo Paulo, tais como: a eliminacdo da
reprovacdo, remanejamento de alunos, respeito as diferencas
individuais dos alunos [...] o ciclo bdsico foi adotado em Minas Gerais

(1985), Pard (1987), Parand (1988), Goids (1988) e Rio de Janeiro (1993)
(MAINARDES, 2007, p. 67).

Em 5 de outubro de 1988, foi estabelecida uma nova Constituicdo, que
prevalece os direitos, os deveres, os fins e os principios norteadores da educacdo.
Com base nesta Constituicdo foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional, a Lei n° 9.394 estabelecida em 20 de dezembro de 1996. Nessa lei jd se
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efetivaram algumas mudancas, favorecendo a educacdo por ciclos de
aprendizagem.

No ano de 1997, os Paré@metros Curriculares Nacionais (PCN) relataram sobre a
educacdo ciclada, favorecendo a mesma perante os estados, elencando que o
ritmo de aprendizado de cada crianca passa a ser respeitado. Dessa forma, a
avaliacdo que antes era mensurada por provas e questdes objetivas, analisando o
estudante quantitativamente, passa a ser de cunho qualitativo, avaliando o
estudante numa perspectiva formativa, processual e diagndstica.

Na cidade de Curitiba, a educacdo por séries foi substituida pelo sistema de
ciclos de aprendizagem com o Parecer n°® 487/99 em 12 de novembro de 1999
(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ, 1999a), com o intuito de ofertar uma escola
publica de qualidade. Nesse sistema de avaliacdo, por ciclos de aprendizagem, o
processo formativo € continuo, com cardter participativo e dinamizador. Conforme

ressalta o parecer:

Esta avaliacdo visa ao acompanhamento das aquisicdes sucessivas
qgue o aluno faz ao longo do processo educativo, considerando seus
avangos e conquistas, permitindo o estabelecimento de relagcdes
entre as acdes diddticas e as estratégias de aprendizagem,
possibilifando indicativos para a superacdo das dificuldades ocorridas
durante o processo ensino-aprendizagem. Nessa compreensdo, d
avaliacdo da aprendizagem escolar ndo é ato pedagdgico isolado,
mas sim ato intfegrado a todas as outras atividades da escola.
(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ, 1999, p. 3).

Ressalta-se, ainda, que ha diferentes enfoques tedricos, referentes & avaliacdo
como: avaliagdo sistémica, avaliacdo iluminativa ou compreensiva, avaliacdo
participativa etc. Porém, quando se fala de avaliagdo estudantil, logo se recobra a
avaliacdo iniciada pelos jesuitas, quantitativa com mensuracdo por notas.

H& de se considerar, que até os dias de hoje sdo aplicados exames atribuidores
de nota ao conhecimento dos estudantes, como provas, vestibulares, Enem, Prova
Brasil, entre outros, ressaltando a cultura de que avaliar € medir o conhecimento.
Porém, o processo avaliativo ultrapassa a ideia da mensuracdo, porque hd muito
mais a dizer sobre a aprendizagem do sujeito educacional do que um nUmero possa
expressar. Nesse sentido, a deliberacdo n° 007/99, infitula a avaliagcdo como:

Art. 1.° A avaliacdo deve ser entendida como um dos aspectos do
ensino pelo qual o professor estuda e interpreta os dados da

aprendizagem e de seu proprio trabalho, com as finalidades de
acompanhar e aperfeicoar o processo de aprendizagem dos alunos,
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bem como diagnosticar seus resultados e atribuir-lhes valor. § 1.° - A
avaliacdo deve dar condicdes para que seja possivel ao professor
tomar decisdes quanto ao aperfeicoamento das situacdes de
aprendizagem. § 2.° - A avaliacdo deve proporcionar dados que
permitam ao estabelecimento de ensino promover a reformulacdo do
curriculo com adequacdo dos conteldos e métodos de ensino. § 3.°
- A avaliacdo deve possibilitar novas alternativas para o planejamento
do estabelecimento de ensino e do sistema de ensino como um todo.
(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ, 199%9b, p. 1).

Entendida a avaliacdo de Curitiba como se descreveu, sinteticamente acima,
este artigo se ocupa de problematizar a devolutiva dessa avaliacdo aos estudantes
e seus familiares. No Brasil, ndo se encontrou estudos sobre esta devolutiva, embora
haja pluralidade de pesquisa sobre a avaliacdo em si. Comunicar o “desempenho
escolar” dos estudantes € uma obrigacdo da instituicdo escolar implicada no
processo de avaliacdo.

A respeito do Parecer Descritivo, do Ensino Fundamental | de Curitiba,
chamado de Avalia, que este artigo empenhou a investigacdo de sua histdria e sua

funcdo.

Metodologia

A pergunta que direcionou esta pesquisa foi: o Parecer Descritivo (AVALIA), do
ensino fundamental |, das escolas publicas de Curitiba, atende a sua propria funcdo?
Pararespondé-la, a pesquisa utilizou a abordagem mista: pela via qualitativa, realizou
um Grupo Focal de professores, para caracterizar a funcdo e a histéria desse
documento; pela via quantitativa, organizou um Formuldrio eletrénico, para mensurar
as afirmativas dos professores.

O Grupo Focal € uma técnica qualitativa de coleta de dados, aplicada neste
artigo para obter informacdes a partir de um grupo de professores, que atuam em
uma mesma etapa educativa. Para Gomes (2005, p. 279), a finalidade desta técnica
& extrair das atfitudes e respostas dos participantes do grupo sentimentos, opinides e
reacoes que resultariam em um novo conhecimento”.

O grupo foi formado uma semana antes de sua execucdo. Foram convidados
somente professores do Ensino Fundamental |, procurando diversificar as escolhas
com os seguintes predicados: tempo de servico, professores/pais de estudante, local

de frabalho e comunicabilidade.
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O Grupo Focal foi realizado no dia 14 de julho de 2021, no periodo noturno,
com sete participantes e dois mediadores. Foi utillizada a plataforma online
Bigbluebutton, para reunir e gravar a reunido.

Apss a transcricdo da reunido, foi ufilizada a Andlise de Conteldo para
interpretar o material. Assim, segundo Bardin (1977, p. 37), essa metodologia propiciou
analisar a comunicacdo dos professores para a ‘“classificacdo dos elementos de
significacdo constitutivas, da mensagem”. Desse modo, os dados do Grupo Focal
foram agrupados, ao critério de significacdo femdtica emergente, e depois
sinfetizados em afirmativas qualitativas.

Na abordagem quantitativa, o ‘Google Forms' foi usado para gerar um
Formuldrio com as afirmativas derivadas do Grupo Focal. O formuldrio foi estruturado
para receber informacdes dos participantes através da ‘Escala de Diferencial
Semantico’ bipolar de 7 pontos, tendo em seus polos (opostos) os termos Concordo
e Discordo (GIL, 2008), sobre cada afirmativa.

A amostra do formuldrio € ndo probabilistica por conveniéncia, distribuida
entre professores da escola puUblica de Curitiba, a fim de alcancar o maior nUmero
possivel de participantes. Somou um total de 107 respostas (n=107), no espaco de um
més (agosto/setembro, 2021).

Para explorar o resultado do formuldrio, procedeu-se com as seguintes
andlises: Estatistica Descritiva, para buscar a caracterizacdo dos sujeitos; Tabulagcdo
Cruzada, para interpretar a escala; e, Teste de Correlacdo de Pearson, para obter a
correlacdo denfre as respostas agrupadas no Formuldrio — Esses dados foram
executados com o software estatistico GNU PSPP.

A sequéncia desta metodologia é entendida como Estratégia Exploratoria
Sequencial, que para Creswell (2007, p. 218) tem o objetivo de usar os resultados dos
dados quantitativos “para auxiliar na interpretacdo de resultados qualitativos”. Os
procedimentos desta pesquisa se complementam com o objetivo de apreender a
suficiéncia do documento Avalia. Os dados foram descritos em graficos, quadros e

tfabelas.

Percurso do material
A producdo dos dados ocorreu em duas etapas. Na primeira, realizou-se um
Grupo Focal com sete professoras da RMEC (Rede Municipal de Educacdo de

Curitiba), a fim de discutir as caracteristicas, a fungcdo, a histéria e a utilidade do
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Avalia. Em seguida, elaborou-se um formuldrio, com escala de diferencial semantico,
a partir das principais afirmativas emergidas do Grupo Focal; do qual, 107 professores
contribuiram com a sua experiéncia.

Este texto apresenta os resultados numa abordagem mista, embora os dados
tfenham sido apreendidos em etapas diferentes, a sua leitura expressa melhor sentido
ao ser descrito em conjunto.

O Quadro 1 demonstra as principais caracteristicas das participantes do Grupo

Focal, que interagiram com os mediadores.

Quadro 1 - Caracteristicas das participantes do grupo focal

Identificacdo Fungdo Tempo de servico Nicleo
PROFI10 Ed. Fisica 12 Matriz
PROF20 Pedagoga 16 Boa Vista
PROF30 Professora 11 Santa Felicidade
PROF40 Professora 11 Pinheirinho
PROF50 Professora 29 Cajuru
PROF60 Orientadora 30 Cajuru
PROF70 Professora 6 Araucdria

Fonte: Os autores (2021).
A Figura 1 mostra um resumo com as principais caracteristicas dos professores

que responderam o formuldrio (n=107).

Figura 1 - caracteristicas dos docentes respondentes do formuldrio

Faixa Etaria Sexo Grau de Escolaridade

m30439 ®W40a49 =50a459 © Quira =Feminine =Masculino ~ Outro WEspacializagao ¥ Mestrado ® Doutorado  P6s-Doutorado
1% 5% 1%

6%

Tempo de Servico Ntcleo de Trabalho Atua Também
m11420 =21430 6410 ©31oumais 31,80%
4%

Ed. Infantil

20,60% Anos Finais

16,80%

14% Rede Estadual

840%  840%

Qutros 22,40%

56,10%
S61°a5° da
RMEC

Portdo  Tatuquara Pinheirinho Centro BoaVista Outros

Fonte: Os autores (2021).

O Grupo Focal foi um procedimento fundamental para apreender
informacdes gerais e aprofundadas sobre o Avalia, reverbera a perspectiva de
Gomes (2005, p. 283) sobre o esse procedimento: “a inferacdo entre moderador e

participante e entre participantes t€ém o potencial de acrescentar profundidade e
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dimensdo ao conhecimento”. Desse modo, o Quadro 3 esboca os principais
agrupamentos associados a partir da interacdo com as professoras, compostos pela

franscricdo de suas proprias palavras.

Quadro 3 - Principais excertos que caracterizam os agrupamentos emergidos do grupo focal

com as professoras

Cédigo Excertos
g CARACTERIZACAO DO PARECER DESCRITIVO
PROF30 [...] foi passado para nds que ele € uma narrativa escrita em que se descreve
(2021 1) a caminhada, o percurso, do estudante [...] € um documento que representa
P a estadia do estudante na escola porgque descreve como ela esteve.
PROF&0-p. | [...] 0 qué se tenta agora, no Ensino Fundamental | é estabelecer uma regra
(2021, p. 2). | para se ter uma linha sé em toda prefeitura.
COMPARACAO COM OUTROS RELATORIOS
[...] a educacdo infantil pegou bem a esséncia do que é o parecer
descritivo, descrevendo o estudante, € um acompanhamento do seu
PROF20 desenvolvimento [...] J& no Ensino Fundamental ele perde um pouco dessa
(2021, p. 1). | esséncia, entdo ndo se tfem uma avaliacdo individual [...] usa-se conceitos
para que os professores possam acompanhar o desenvolvimento, mas com
30 estudantes em sala ndo se tem esse olhar individual.
[...] os pais comparam seus filhos que estdo de 6° ao 9° anos com notas de 0
PROF20 a 100, [...] eles sabem compreender melhor essa nota de 0 a 100 do que o
(2021, p. 3). | Parecer Descritivo; [...] 0os nossos pais tém muita dificuldade em saber e
entender esse Parecer Descritivo.
COMPREENSAO DO PARECER
[...] se o pai entende, ele valoriza aquele papel; se ele ndo entende, ndo
PROF40 valoriza; entdo, ele acaba ndo sabendo como td o seu filho. [...] Esse Parecer
. p. 3). escritivo da prefeitura, assim em relacdo aos pais, ndo alcanca o objetivo
(2021 3). | D ifivo d feit i lacd is, ndo al bjeti
gue deveria ter.
PROF20 A maioria dos pais nem leem. Pega ali e descarta, porque vocé pega uma
olha frente e verso toda cheia [...] sem contar o tamanho, o visual ali é
(2021 4) folha frent tod heia [..] t f h isual ali é
P-4 sobrecarregado.
PREENCHIMENTO
PROF40 [...] tfem aquela discussdo também, vocé t& preenchendq o avalia e o que
(2021 4) € um parcialmente? [...] o que é um totalmente atingiu? E de 8 a 102 Ou é
P-4 para guem tirou 102 — A gente fica muito nisso também.
PROF50 [...] o Parecer Descritivo do primeiro ao quinto ano j& traz posto, pronto, [os
(2021 5) descritores] [...] a pessoa sé coloca a classificacdo ali onde a estudante t&
P2l [...] para gente isso ndo significa nada...
SUGESTOES PARA O PARECER DESCRITIVO
PROF10 [preencher] Sempre com interdisciplinaridade, conversar na porta da sala,
(2021 6) gente o que é um ganho quando vocé conversa na porta da sala com a
- P-0l. professora na saida de uma drea de conhecimento...
PROF40 Assim como avalia ndo reflete o caminhar do estudante, a nota também
,p.7). | ndo vairefletir completamente o aprendizado do estudante.
(2021 7) G i refleti let f dizado d tudant
PERSPECTIVA FAMILIAR
PROF70 O Parecer Descritivo sdo os meus olhos para o desenvolvimento escolar delas
. p.8). ilhas], j& que o didlogo didrio professora € dificil.
(2021 8). | [filhas], j¢ didl didri f 2 dificil
PROF30 A nota daquele tempo [...] nada mudou para o estudante até agora, porque
(2021 8) a nota faz a estudante parar e refletir sobre ela mesma: se eu fui bem ou se
P-Sl- | ey fui mal [...].

Fonte: Os autores (2021).

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 14, n. 42, p. 19-40, jan./mar. 2022



Jerry Adriano Raimundo e Kerolaine Aparecida Oniesko Rodrigues 30

A elaboracdo do formuldrio de pesquisa teve como base a discussdo das
professoras no Grupo Focal, sobre o Avalia. Os agrupamentos das discussdes foram
condensados em afirmativas, que no formuldrio foram postas como cada elemento
da escala de diferencial semdantico. Desse modo, as respostas dos professores (n=107)

sdo exibidas em nivel de concorddncia sobre as afirmativas, resumidas no Grdfico 1.

Grdfico 1 - Nivel de concorddncia dos professores sobre as afirmativas do formuldrio

A familia ndo compreende o que o documento expressa [ 1 87,22
O AVALIA podena incluir a impresséo do desenvolvimento do estudante 85,82
O melhor modo de preencher o AVALIA € interdisciplinarmente 1 81,46
A nota ndo resolve o problema do AVALIA 81,3
A siglas leva ao preencher intuitivo ao invés de sistemético 78,19
Siglas sdo imprecisas para representar a aprendizagem 76,47
‘Compreender o documento tem a ver com autoavaliacéo do estudante 73136
E impossivel ser fiel & avaliacdo em turmas com 30 estudantes ou mais 71,65
A familia costuma comparar o AVALIA com o Boletim 64,48
O propdsito do documento é representar a aprendizagem 60,59
Preencher o AVALIA é um trabalho significativo para o professor 46,57
O formato do documento facilita a sua compreenséo 40,03
O AVALIA cumpre a sua funcéo de documento 38,78
Basta ler para o profissional compreender 0 AVALIA E=——————=3 7/,72
A familia valoriza 0 documento E=—=—————x 77,42
O AVALIA como documento formal representa histona a historia escolar E=————==3 21,33

0 10 20 30 40 50 60 70 8 90 100
Fonte: Os autores (2021).

Das caracteristicas do Avalia, as professoras afirmaram que € um documento
com a funcdo de descrever o percurso do estudante na escola. Trata-se de um
documento com um percurso histérico, o seu desenvolvimento foi marcado pela sua
sistematizacdo; no passado, o documento poderia ser construido no formato em que
cada escola deliberasse e, agora, tem se desenvolvido para um formato que
padroniza o relatdrio para toda a RMEC.

Algumas das diferencas, entre o formato passado e o formato de agora,
aparecem na rigorosidade do documento. Em outro tempo, cada docente escrevia
o relatério ao seu modo, dentro de uma escolha de formato da escola. Também,
havia outros recursos como representar a aprendizagem por cores, por desenhos e
até mesmo critérios ndo técnicos. Em vista disso, o Avalia padronizou o ‘Parecer
Descritivo’, unificando em um formato de documento com descritores pontuais, para
cada etapa educativa.

As professoras do Grupo Focal reafirmaram o Avalia como um documento
formal; que, embora tenham criticas sobre a sua estrutura, concordam que deve
representar a aprendizagem escolar do estudante. Essa afirmativa reverberou

quantitativamente no formuldrio, em que 60,59% dos professores a apoia.
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No municipio de Curitiba hd dois oufros formatos de documentos para
descrever a aprendizagem dos estudantes, a saber: Parecer Descritivo, para
educacdo infantil; Avalia, para o Ensino Fundamental (1° ao 5° ano); e, Boletim, para
Anos Finais (6° ao 9° ano). Historicamente, as familias estdo mais habituadas com o
uso de notas (numéricas), um dos motivos € a sua propria experiéncia de estudante
em que suas notas eram representadas quantitativamente. Sendo assim, tem sido
corriqueiro a comparacdo do Avalia, principalmente com o Boletim.

As professoras do Grupo Focal aprofundaram nos motivos dessa comparacdo.
O 'Parecer Descritivo’ da Educacdo Infantil fraca uma descricdo individual da
aprendizagem do estudante, € um documento qualitativo e singular, que expressa o
desenvolvimento infantil na escola. Em outro viés, muitas familias comparam o Boletim
(dos anos finais) com o documento do Ensino Fundamental |, alegam que a nota é
mais facil de compreender do que os descritores do Avalia.

H& variagcdo na devolutiva do “desempenho escolar” dos estudantes em
Curitiba, em cada etapa educativa a familia se depara com um documento
diferente para relatar a aprendizagem dos estudantes.

As professoras expressaram que o Avalia deve informar a familia sobre o
“desempenho escolar” dos estudantes, mas se ndo compreendem a descricdo, a
comparacdo aparece como uma queixa sobre a qualidade do documento. Do
formuldrio, 64,48% dos professores concordam que ocorra essa comparacdo.

De um documento escolar, que € oferecido a familia, importa muito que seja
compreensivel pelo receptor; quando o documento ndo faz sentido, a sua funcdo
perde no seu valor. As professoras relataram que alguns pais ndo tentam mais ler,
jogam fora, reclamam, questionam etc. O documento importa, porque a familia quer
saber como é o "desempenho escolar” do estudante e, quando necessdrio, poder
intervir com acompanhamento, apoio, disciplina efc.

Portanto, as professoras afiimam que a familia ndo valoriza o Avalia que
recebe, principalmente porque Nndo encontra sentido em um documento que ndo
representa, objetivamente, a aprendizagem do estudante. Do formuldrio, 77,58% dos
professores apoiam esta afirmativa.

A PROF60 explicou que o Avalia ndo € o Unico instfrumento para demonstrar a
aprendizagem dos estudantes, porque as atividades, cadernos e didlogo com

professor e pedagogo compdem o relatério. No entanto, essa dindmica ndo se
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formaliza como um documento que representa o desenvolvimento histérico de
aprendizagem do estudante.

O acompanhamento pedagdgico tem essa implicacdo de comunicar
(dialogicamente) a familia o “"desempenho” do estudante, mas € o documento que
deve materializar esse “desempenho”. Isso também se justifica, por exemplo, na
transferéncia de estudantes entre escolas, em que o documento (Avalia, Boletim,
Parecer Descritivo) o acompanha para sintetizar a histéria de sua aprendizagem.

Essa € a afiimativa de maior concorddncia nos dados do formuldrio (87,22%):
A maioria dos familiares ndo compreende aquilo que o Avalia expressa da
aprendizagem de seus filhos. Nas palavras da professora *A maioria dos pais voltam
para perguntar. Mas como que ta2 O que isso quer dizer? [...]" (PROF40, 2021, p. 4).

As professoras colocaram que o documento era dificl de compreender e
agora, ndo expressa a aprendizagem dos estudantes, apenas lista os conteludos que
estudaram. Nesse sentido, os professores do formuldrio discordam (72,28%) que ler o
Avalia seja suficiente para compreender o “desempenho escolar” do estudante.

No inicio da sistematizacdo do Avalia, os professores anotavam siglas para
cada descritor no documento em papel, do estudante. As siglas sdo: AN, ainda ndo
atingiu; AP, atingiu parcialmente; AT, atingiu tudo; e, SE, superou o esperado. Hoje, o
preenchimento é feito numa planilha eletrbnica, que a secretaria de educacdo
fornece, depois € impresso para enfregar a familia.

Embora as siglas sejam um modo de sistematizacdo, a sua referéncia
significativa gera divida aos professores, isso porque ndo houve um acordo coletivo
do que podem representar essas siglas. Isso causa imprecisdo no preenchimento do
documento, 76,47% dos professores, respondentes do formuldrio, concordam com
isso. Algumas siglas séo muito abrangentes, como afirmou a professora: “Geralmente
quando eu vou colocar aquele ‘atingiu parcialmente’ vocé pega uma margem
muito grande dos estudantes” (PROF50, 2021, p. 5).

Desse modo, os professores do formuldrio concordam (78,19%) que a
inconsisténcia das siglas do Avalia, os levam a optar por um preenchimento intuitivo
(irefletido), ao invés de um preenchimento sistemdatico da aprendizagem de cada
estudante.

Avalia € um documento pré-sistematizado, em que os professores apenas

inserem siglas que classificam a aprendizagem. Esse processo de sistematizacdo, por
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um lado, facilita o trabalho docente no preenchimento do documento e unifica os
descritores; por outro lado, perde no seu cardter descritivo, pois dificulta colocar outro
descritor além dos elencados.

Preencher o Avalia € um processo dificil para os professores. As professoras
percebem que a avaliacdo do estudante tem sido um processo solitdrio, embora o
estudante seja atendido por uma equipe relativamente grande de profissionais. A
PROF10 enfatizou que a construcdo do Avalia deveria ocorrer durante o conselho de
classe, com os profissionais reunidos para fornecer uma avaliacdo interdisciplinar do
estudante — o que poderia tornar a avaliacdo mais fidedigna. Essa € uma proposicdo
muito pontuada no formuldrio (81,46%), a avaliacdo interdisciplinar em conjunto, ao
invés de individual. Essa importancia se acentua com a seguinte expressdo: 71,65%
dos professores respondentes do formuldrio concordam que em uma sala de 30 a 35
estudantes & impossivel preencher um Avdlia fiel a aprendizagem de cada
estudante.

Um nUmero expressivo de professores (formuldrio) (46,57%) concorda que:
embora haja criticas, preencher o Parecer Descritivo (Avalia) € um trabalho
significativo para os professores — possivelmente porque sintetiza o seu trabalho.

No Grupo Focal, as professoras acordaram gque mudar o Avalia para um
sistema de notas (quantitativo) ndo resolve os problemas do documento. Colocaram
que a nota é objetiva, na expressdo da aprendizagem, porém escamoteia a
complexidade do desenvolvimento do estudante. Nesse sentido, a nota fragmenta
a representacdo diversificada da aprendizagem e se forna um instrumento de
objetificacdo do sujeito.

Isso colocou as professoras em alerta, como afirmou as professoras: “[...] na
hora que a gente coloca nota, a gente acaba se esquecendo da real aprendizagem
do estudante” (PROF60, 2021, p. 7). A descricdo possibilita uma maior reflexdo sobre
o estudante, enquanto a nota se fecha numa quantificacdo de resultados. Nesse
senfido a professora foi enfdtica: “essa nocdo de nota € uma arma” (PROF60, 2021,
p. 7), no sentido de que a nota se transforma em “punicdo” do estudante, porque
ndo recebeu uma avaliacdo interdisciplinarmente refletida.

Essa proposicdo foi colocada no formuldrio e obteve alta concorddncia
(81,3%)., na seguinte formulacdo: A nota (numérica) ndo resolve o problema do
Avalia, é necessdrio desenvolver um documento que possibilite representar a

aprendizagem do/a estudante com qualidade. Do formuldrio, 40% dos professores
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concordam que o formato do Avalia € de facil compreensdo — esse € um nimero
expressivo, embora aponte discrepdncia com o resultado da suficiéncia desse
documento.

As professoras participantes do Formuldrio (85,82%) e do Grupo Focal
concordam qgue o Avdlia poderia abarcar mais do que descritores fechados,
possibilitando o registro de impressdes dos professores, sobre o desenvolvimento do

estudante. Nas palavras da professora:

[...] aescolando é sé conteldo, eles estdo I& estabelecendo relacoes,
eu acho que também €& importante saber como que td esse
amadurecimento emocional, esses relacionamentos com os colegas,
com os professores [...] gostaria que nds, professores, conseguissemos
enxergar nosso educando como um todo, com seus sentimentos, suas
impressoes [...] além dos conteldos, por trds da mdo que escreve tem
uma criacnca que pensa e se relaciona com o conteddo, professor,
colega etc., s@o coisas do dia a dia que torna o parecer Unico
(PROF40, 2021, p. 10).

Na perspectiva docente, a descricdo € o melhor modo de representar a
aprendizagem dos estudantes; porém, os professores observam que os familiares
demandam de um relatério (documento) mais objetivo e compreensivel para
acompanharem o “desempenho escolar” do estudante.

A compreensdo da familia se estende ao estudante, importa que o sujeito

estudante compreenda o seu “desempenho”, nas palavras da professora:

[esse €] um momento bem esperado pelos estudantes aqui em casa,
porgue a gente sempre conversou sobre o que é [0 Avalia], porque
daquilo, como que aconteceu [...] e explicamos porque eles também
ndo entendem, eles querem saber se foi bem, se foi mal [...] (PROF40,
2021, p. 7).

A discussdo do Grupo Focal apontou que para o estudante a nota ou a
descricdo ndo € uma grande diferenca, porque querem saber do seu
“desempenho”; embora, no contexto familiar a descricdo ofereca mais informacdes
para discutir sobre o seu “desempenho”. Nesse sentido, 73,36%, dos que participaram
do formuldrio, concordam que: Compreender o resultado do seu "desempenho
escolar” auxilia o estudante na sua autoavaliacdo e sua reflexdo escolar. Nesse

sentido:

A auto-avaliagcdo € um processo de metacognicdo, entendido como
um processo mental interno afravés do qual o préprio toma
consciéncia dos diferentes momentos e aspectos da sua actividade
cognitiva. E a actividade de autocontrole reflectido das accdes e
comportamentos do sujeito que aprende (SANTOS, 2002, p. 2).
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O Avalia, enquanto um documento escolar representativo da aprendizagem
do estudante tem a sua importéncia para a instituicdo, para o histérico do
desenvolvimento do estudante, para o professor, para a familia e, talvez, o mais
importante, para o proprio estudante como sujeito de aprendizagem. Esse que
necessita do documento como olhar do outro para a sua propria reflexdo e
autoavaliacdo do que produz na escola.

Diante das criticas, levantadas pelas professoras no Grupo Focal, a fala da
professora sintetiza que “[...] o Avalia da prefeitura ndo alcanca o objetivo que
deveria ter” (PROF40, 2021, p. 3). A funcdo documental e representacional do Avalia
decai principalmente pela falta de compreensdo e objetividade avaliativa. Sendo
assim, apenas 38,78% (formuldrio) dos professores concordam que o documento
cumpre a sua funcdo como documento escolar.

Assim sendo, 78,67% (formuldrio) dos professores discordam que o conjunto de
Avalia, como um documento formal que acompanha o estudante, seja suficiente
para representar a sua histéria escolar. Em outras palavras: tomar os documentos
(Avalia) do decorrer da histéria do estudante, pouco descreve a sua aprendizagem.

A participacdo dos professores no formuldrio gerou correlagcdes estatisticas
entfre todas as afirmativas. Todas as varidveis sdo parameétricas e foram computadas
pelo software PSPP, para a andlise de correlacdo de Pearson. A TABELA 1 apresenta
os dados, na qual estd escrito o termo principal de cada afirmativa em coluna e no

titulo das colunas estdo os mesmos termos, abreviados para melhor visualizacdo.

Tabela 1 - Correlacdo entre as afirmativas do formuldrio
TERMOS REP IMP COM INC INTER INTU LER AUT HIS VAL DOC FIE NOT FOR SIG

Representa -
Imprecisas 074 -
Comparar 0* 0,07 -

Incompreende 0,38 0 0,16 -
Interdisciplinar 0,02 068 0,32 0,32 -

Intuitivo 014 0 062 062 035 -
Ler 0* 0* 022 022 092 003 -
Autoavaliar 0* 084 015 015 09 055 082 -
Histéria 0,01* 0* 0,03* 0,03* 068 004 0° 044
Valoriza 0* 0 007 007 051 0 0 042 0° -
Documento 0 002 0* 0 041 0 0* 071 0° 0 -
Fiel 017 022 035 035 012 001* 02 039 022 0* 002° -
Nota 0,01* 0* 047 017 002 019 042 021 0,15 0,16 0,71 059 -
Formato 0 004* 0* 0* 055 0 0° 04 O0° 0* 0 003 063 -

Significativo 0 008 008 008 06 0O 0 020 0* 0* O0° 0° 061 0 -
Desenvolvimento 0,28 0* 048 048 0,01* 034 0* 048 0* 007 003° 079 0* 004" 097
*P <0,05

Fonte: Os autores (2021).
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As afirmativas que mais apresentaram correlacdes sdo: ‘documento’ (12 de
16): O Avalia cumpre a sua funcdo como documento escolar (concorddncia de
38,78%); sequido de ‘ler’ (11 de 16): Para o profissional, ler o Avalia € suficiente para
compreender o “desempenho escolar” do estudante (concorddncia de 27,72%), e
de ‘formato’ (11 de 16): O formato do Avalia facilita a sua compreensdo
(concordancia de 40,03%).

Por outro lado, as menores correlacdes estdo para: ‘autoavaliar’ (1 de 16):
Compreender o resultado do seu “desempenho escolar” auxilia o/a estudante na sua
autoavaliacdo e sua reflexdo escolar (concorddncia de 73,36%); ‘interdisciplinar’ (3
de 16): O melhor modo de preencher o Avalia € interdisciplinarmente, a partir do
didlogo com outros professores (concord@ncia de 81,46%), e ‘comparar’ (4 de 16): A

familia costuma comparar o Avalia com o boletim (concordéncia de 64,48%).

Discussao

Este artigo busca analisar a suficiéncia do parecer descritivo no ensino
fundamental | - chamado AVALIA - das escolas publicas de Curitiba.

A sistematizacdo desse documento € um grande passo histérico; no passado,
esse podia ser elaborado conforme as necessidades e peculiaridades de cada
escola, porém, agora, se tornou um documento padronizado, desenvolvido em
forma de relatério, para todas as escolas da Rede Municipal de Educacdo de
Curitiba.

O Avalia € um documento elaborado pela Secretaria Municipal de Educagdo
de Curitiba, em um formato pré-sistematizado, no qual os professores preenchem os
campos com siglas (conceitos), que classificam a aprendizagem dos estudantes. Este
processo de sistematizacdo, por um lado, facilita o frabalho docente em relacdo ao
preenchimento da planilha ao unificar os descritores. Porém, por outro lado, perde
seu cardter avaliativo, no quesito da avaliagcdo analitica do estudante singular,
evidenciando apenas os conteudos tfrabalhados em sala de aula.

Por essa perspectiva € que esse documento sofre criticas, das quais se
destacaram: dificuldade da familia compreender os conceitos; a fragilidade dos
conceitos; a grande quantidade de descritores; a discrepdncia entre o documento;

a avaliacdo efc.

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 14, n. 42, p. 19-40, jan./mar. 2022



Parecer descritivo: a suficiéncia do relatdrio avaliativo do ensino fundamental | de Curitiba 37

Em se fratando de um documento de &mbito escolar, € de suma importédncia
gue o mesmo seja de facil compreensdo e andlise pelas familias, quando este ndo
atende essa demanda, acaba se tornando um documento sem sentido, sem valor.

Para os professores, o Avalia € um documento de suma importé&ncia na escola,
pois “O parecer €, sobretudo, aimagem de um trabalho. Ao relatarmos um processo
efetivamente vivido, naturalmente encontraremos as representacdes que |he deem
verdadeiro sentfido.” (HOFFMANN, 1998, p. 38). O Avalia, sendo um documento que
retrata a aprendizagem do estudante, tem ufilidade para a instituicGo. Para o
histérico do desenvolvimento do estudante, para o planejamento do professor, para
a influéncia da familia e, principalmente, para sua prépria autoavaliacdo, sendo
este, sujeito da aprendizagem.

Remontar o Avalia para um sistema quantitativo ndo sana as dificuldades que
o documento reflete, pois uma abordagem quantitativa é objetiva na expressdo da
aprendizagem, porém oculta a complexidade do desenvolvimento do estudante.
Comiisso, ressalta-se que a avaliacdo posta em nUmeros fragmenta a representacdo
diversificada da aprendizagem e se torna um instrumento de objetificacdo do
estudante.

Portanto, as demandas para um relatério avaliativo do estudante (AVALIA) de
qualidade, que apareceram nesta pesquisa, sdo: layout de fdacil visualizacdo e
compreensdo; linguagem diversamente compreensivel; objetividade das unidades e
resulfados avaliados; inclusdo de elementos cognitivos e do desenvolvimento pessoal
do estudante; e, objefividade dos conceitos avaliativos. Em suma, um relatério
sintético pode contribuir mais para a compreensdo avaliativa do que o contrdrio.

Os professores se preocupam com a utilidade do documento para a familia,
isso porgue importa manter a relacdo entre familia e escola, tendo o documento
como um elo comunicativo; também, porque a familia constantemente reclama a
expressdo avaliativa do documento.

A potencialidade do Avalia € a sua sistematizacdo e encaminhamento
tecnoldgico para sua construcdo, dado que em oufro tempo era desconexo e
manual. Sua virtude é a organizacdo de critérios avaliativos coerentes com as
diretrizes do ensino fundamental. A fragiidade do Avalia estd sobre a sua prépria
funcdo, que é comunicar a avaliacdo do estudante; enquanto a leitura do

documento ndo exprimir o resultado da avaliagcdo para o mesmo, para sua familia,
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para os professores e demais profissionais da composicdo escolar, o documento ndo

& suficiente.

Anotacoes finais

Este artigo se valeu da seguinte questdo direcionadora de pesquisa: O parecer
descritivo, do ensino fundamental | (AVALIA), das escolas publicas de Curitiba,
atende a sua proépria funcdo? Essa questdo surge porque as familias e professores
relatam dificuldade em decodificar as informacdes do documento.

A questdo da pesquisa se desdobrou de diversas queixas sobre o documento,
a saber: grande quantidade de descritores; inconsisténcia dos conceitos avaliativos
(siglas); queixa de familiares e professores sobre avaliabilidade educativa do
documento; incongruéncia do documento com a avaliacdo efetiva da
aprendizagem dos estudantes; entre outras situacdes levantadas nesta pesquisa.

Para sanar esse questionamento, este artigo utilizou a abordagem mista: pela
via qualitativa, organizou um Grupo Focal de professores para levantar dados
historicos e verificar a funcdo deste documento; pela via quantitativa, utilizou um
Formuldrio eletrénico para mensurar as afirmativas dos professores. A metodologia se
mostrou suficiente para responder a questdo direcionadora da pesquisa.

Os resultados que revelam que o Avalia tem seu desenvolvimento histérico,
qgue aponta para a sistematizacdo do documento, mas o seu modelo ndo é
compreensivel para a familia (87,22%), ou para os profissionais (72,28%), de modo que
os docentes consideram (61,22%) que este documento ndo se efetiva com sua
funcdo de relatério avaliativo.

Nessa perspectiva, o Parecer Descritivo, do ensino fundamental | (AVALIA), das
escolas publicas de Curitiba, ndo atende a sua propria funcdo, que seja relatar a
avaliacdo dos estudantes em sua singularidade, a fim de que familiares e estudantes
consigam assimilar seu desenvolvimento estudantil.

A construcdo deste artigo coloca em tela duas sugestdes de pesquisa, que
apareceram como demanda: a receptividade e utilidade do relatério avaliativo na
perspectiva dos familiares e um estudo nacional de como as escolas constroem os

seus relatdérios avaliativos.
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