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Resumen

El articulo se propone evaluar la variedad de metodologias utilizadas en la formacion de
maestros en las universidades espanolas e identificar si alguna prevalece. Para ello, se
escoge como caso de andlisis el Grado en Educacion Infantil en diez universidades
publicas espanolas, seleccionadas con muestreo intencional. Se realiza un andlisis de
contenido y del discurso metodologico de 487 guias docentes del curso académico
2019-2020 con el programa NVivo12. Los resultados evidencian un mapa jerdrquico de
metodologias con predominio de la clase magistral, y se obtiene para cada universidad
un Indice de Variedad Metodolégica (IVM) que refleja la diversidad de metodologias
utilizadas. Como conclusiones, se analiza una alta variedad de metodologias en los
casos analizados y se senala que el IVM obtenido es un recurso potente para evaluar las
metodologias mds convenientes para implementar en la formacion inicial de maestros.
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Avaliacao da metodologia de ensino na formacao de
professores da educacao infantil: uma analise discursivo

Resumo

Este artigo visa avaliar a variedade de metodologias utilizadas na formacdo de
professores nas universidades espanholas e identificar se alguma delas prevalece. Para
este efeito, o Bacharelato em Educacdo Infantii em dez universidades publicas
espanholas, seleccionado por amostragem propositada, € escolhido como caso de
andlise. Com o programa NVivo12 foi realizada uma andlise do conteudo e do discurso
metodolégico de 487 guias de ensino para o ano lectivo de 2019-2020. Os resultados
mostram um mapa hierdrquico de metodologias com predomindncia da classe mestre,
e obtém-se para cada universidade um indice de Variedade Metodolégica (MVI) que
reflecte a diversidade de metodologias utilizadas. Como conclusdes, € analisada uma
grande variedade de metodologias nos casos analisados e salienta-se que o MVI obtido
€ um poderoso recurso para avaliar as metodologias mais adequadas a implementar
na formacdo inicial de professores.

Palavras-chave: avaliacdo; Espanha; formacdo de professores; guia de estudo;
metodologia.

Evaluating teaching methodology in early childhood
teacher education: a discourse analysis

Abstract

This article aims to evaluate the variety of methodologies used in teacher fraining in
Spanish universities and to identify whether any of them prevails. For this purpose, the
Bachelor's Degree in Early Childhood Education in ten Spanish public universities, selected
by purposive sampling, is chosen as the case of analysis. A content and methodological
discourse analysis of 487 teaching guides for the 2019-2020 academic year was carried
out with the NVivo12 programme. The results show a hierarchical map of methodologies
with a predominance of the master class, and a Methodological Variety Index (MVI) is
obtained for each university that reflects the diversity of methodologies used. As
conclusions, a high variety of methodologies is analysed in the cases analysed and it is
pointed out that the MVI obtained is a powerful resource for evaluating the most suitable
methodologies to implement in initial teacher training.

Keywords: evaluation; Spain; teacher training; study guide; methodology.
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Infroduccién

El modelo de aprendizaje por competencias del Espacio Europeo de Educacion
Superior (en adelante, EEES) implicd una significativa renovacion de la metodologia
docente, fradicionalmente centrada en la clase magistral (IRIGOYEN; JIMENEZ; ACUNA,
2011; FIDALGO REDONDO; GARCIA SANCHEZ, 2008; SILVA QUIROZ; MATURANA CASTILLO,
2017; PALAZON-PEREZ DE LOS COBOS; GOMEZ GALLEGO; GOMEZ GALLEGO; PEREZ-
CARCELES; GOMEZ-GARCIA, 2011). A partir de esta renovacién, el empleo de
metodologias activas en la formaciéon universitaria refuerza el protagonismo de los
estudiantes y ha evidenciado mejores resultados de aprendizaje a la vez que una mejora
en las competencias para el aprendizaje profesional a lo largo de la vida (AMBER;
MARTINEZ-VALDIVIA, 2018; GARCIA-MERINO; URIONABARRENETXEA; BANALES-MALLO,
2016; GARGALLO LOPEZ; JIMENEZ RODRIGUEZ; MARTINEZ HERVAS; GIMENEZ BEUT; PEREZ
PEREZ, 2017; RODRIGUEZ SANCHEZ, 2011).

Los métodos de ensenanza activos han demostrado el desarrollo en profundidad
de competencias personales y profesionales en las carreras de formacion de maestros
de Educacién Infantil en Espafia (BOZU; ARANEGA ESPANOL, 2017; GRANADOS ROMERO;
VARGAS PEREZ; VARGAS PEREZ, 2020). Por esta razén, la necesidad de vivenciar en el
aula universitaria una variedad de metodologias se hace mdas patente. Los estudiantes
han de apropiarse de unos contenidos, afianzar unas competencias y modos de hacer
significativos para su futura prdctica docente con ninos. El aprendizaje de unas “formas
de hacer” propias de la tarea del maestro es fundamental durante la formacion
universitaria, ya que éstas serdn parte del bagaje en su ejercicio profesional docente
(BOZU; ARANEGA ESPANOL, 2017; CASTILLO-CEDENO; RAMIREZ-ABRAHAMS; RUIZ-
GUEVARA, 2017). Para ello, diversos estudios senalan que, ademas de priorizar aquellas
denominadas como "“activas”, la utilizacion de diversas metodologias y su combinacion
adecuada mejoran la experiencia de ensenanza y aprendizaje en el aula universitaria
(FERNANDEZ-MARCH, 2006; FORTEA BAGAN, 2019; RODRIGUEZ SANCHEZ, 2011;
SALVADOR BLANCO; ARGOS GONZALEZ; EZQUERRA MUNOZ; OSORO SIERRA; CASTRO
ZUBIZARRETA, 2011). El principio de multivariedad metodolégica (TEJADA FERNANDEZ;
NAVIO GOMEZ, 2004) apuesta por una combinacién intencionada de diversas
metodologias que ha de responder a los objetivos, el grupo clase y los condicionantes
del entorno escolar.

Sin embargo, desde el punto de vista del profesor universitario este ideal se

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 14, n. 43, p. 316-337, abr./jun. 2022



Evaluacion de la metodologia docente en la formacién de maestros de educacion
infantil: un andlisis de discurso 319

enfrenta a diversas dificultades. En primer lugar, diversas son las clasificaciones
elaboradas para ordenar las metodologias docentes y refieren indistintamente a
técnicas docentes, metodologias educativas, técnicas diddcticas, métodos docentes,
estrategias docentes, entre otros (MIGUEL DIAZ, 2005; FERNANDEZ-MARCH, 20064). Entre
las clasificaciones mds reconocidas se encuentra la de Titone (1966), que distingue entre
métodos cldsicos y modernos, y el continuum planteado por Brown y Atkins (1988) desde
la sesion magistral, minimo control y participacion del estudiante, hacia el estudio
individual o auténomo, minimo control y participacion del docente. Algunas propuestas
mds contempordneas son, por ejemplo, la senalada por Miguel Diaz (2005) y Zabalza
Beraza (2011). Miguel Diaz (2005) organiza los métodos docentes a partir del cardcter
presencial, intervencion directa del profesorado y estudiantes (clases tedricas;
seminarios-talleres; clases practicas; practicas externas y tutorias), o no presencial de las
metodologias docentes, realizacion libre de actividades por parte del estudiantado
(estudio y trabajo en grupo; estudio y frabajo autdénomo individual). Por su parte, Zabalza
Beraza (2011) plantea un modelo a partir de las ventajas que cada metodologia tiene
segun las diferentes fases del aprendizaje en que se encuentran los estudiantes y han de
aplicarse combinadas en un momento concreto.

En segundo lugar, pese a su utilidad, estas clasificaciones presentan una serie de
limitaciones que dificultan su seleccidén y combinacion durante la planificacion docente
(ALCOBA GONZALEZ, 2012). Asi, un mismo método puede planificarse para ser aplicado
de manera controlada por el docente y con escasa o nula participacion del
estudiantado, o viceversa, siendo estos quienes ejerzan mds control y participacion
(como en las prdacticas de laboratorio). Diferentes clasificaciones utilizan 1os mismos
nombres para referirse a métodos similares considerando dentro de una misma
categoria métodos que se asemejan, pero no son iguales. Asimismo, algunos autores
coinciden en agrupar unos métodos con otros en funcidén de ciertas similitudes que
aparecen contradichas o refutadas por las clasificaciones desarrolladas por otros
autores, una misma metodologia puede ser clasificada como método, estrategia o
técnica segun la fuente. Finalmente, se observan ciertos desacuerdos entre los autores
respecto a los objetivos que pretenden los diferentes métodos. Mds alld de su
denominacién como activo o no, un método puede ser eficaz siempre y cuando se
emplee de acuerdo con su finalidad (RODRIGUEZ SANCHEZ, 2011). Segun Fernandez-
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March (2006), aungque no es posible hablar de métodos “mejores” que otros, si es posible
diferenciar entre aquellos que son mds efectivos para desarrollar habilidades cognitivas
de adquisicion y comprension de la informacion y aquellos que son mds efectivos para
fortalecer el pensamiento critico y la autonomia en el aprendizaje. La inclusion de
tecnologias digitales en las aulas universitarias suma un componente mds a la decision
del profesor universitario, ya que debe de considerar su utilizacidon para promover la
participacion de los estudiantes y la seleccidén de las acciones metodoldgicas mdas
adecuadas (ARANCIBIA, CABERO Y MARIN, 2020; BERNATE; VARGAS GUATIVA, 2020;
MARIN-GONZALEZ; GARCIA; INCIARTE; SANCHEZ; CONDE; GARCIA-MARTIN, 2019).

Cabe preguntarse entonces zqué tipo de metodologias docentes se estdn
aplicando en el Grado de Educaciéon Infantil en Espana? sPrevalece un tipo de
metodologia? 3Se planifica el uso de estrategias metodoldgicas variadas?

Este estudio se propone como objetivos: evaluar la variedad de metodologias
docentes planificadas para el Grado en Educacion Infantil; e identificar si alguna de
estas prevalece en las decisiones metodoldgicas adoptadas. Focalizamos el andilisis en
el discurso metodoldgico de las guias docentes del mencionado Grado, puesto que son
los documentos publicos y oficiales que concretan el posicionamiento metodoldgico del
equipo docente. En el sistema de educacién superior en Espana, las guias docentes son
el instrumento que refleja los elementos centrales de una asignatura (contenidos,
resulfados de aprendizaje, metodologia docente y actividades, evaluacion vy
cronograma). En estos documentos, el equipo docente ofrece informacion valiosa para
los estudiantes no solo en cuanto a competencias y contenidos, sino también enrelacion
con la propuesta metodolégica que se desarrollard en las clases, sus principios vy

actividades.

Método

Desde un diseno metodoldgico mixto, a fin de alcanzar el objetivo del estudio, se
realiza un andlisis de contenido de guias docentes que revela la informacion explicita y
latente de los textos, combinando la observacion, el andlisis y la interpretacion de los
datos (ANDREU ABELA, 2002; MENDES; SGUERRA MISKULIN, 2017). Este es matizado
hermenéuticamente con el andlisis del discurso metodoldgico recabado en las guias
docentes.

Delimitacion de la muestra
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A partir de un muestreo intfencional (MARTINEZ-SALGADO, 2012), como muestra de
este estudio se han seleccionado las guias docentes del Grado en Educacién Infantil de

diez universidades publicas espanolas. Los criterios de inclusion utilizados para la

seleccion de las universidades espanolas cuyas guias se analizaron fueron los siguientes:

e Universidades de gestion publica y modalidad presencial que impartan el Grado

en Educacion Infantil.

e Universidades incluidas en el Global Ranking of Academic Subjects (escogido por

su relevancia internacional y su distribucidon en dreas académicas) con un

indicador PUB (NUmero de articulos indexados en el Science Citation Index-

Expanded y en Social Science Citation Index) igual o superior a 30 en 2019.

e Universidades cuyas guias docentes estén disponibles en internet.

De las diez universidades que cumplian los criterios anteriores, se obtuvieron un

total de 544 guias docentes de las asignaturas del Grado en Educacion Infantil. De estas

guias, 57 fueron excluidas del andlisis por no presentar contenido metodoldgico o estar

redactadas en un idioma distinto al utilizado para este frabajo. Se analizaron un total de

487 guias docentes (ver Tabla 1).

Tabla 1 - Datos de la muestra

POSICIOI‘! en el PUB Universidad/Cédigo N.°de gw?s
ranking docentes anadlizadas
201-300 43.6 Universidad del Pais Vasco (EHU) 50
201-300 41.1 Universidad de Sevilla (US) 42
201-300 34.6 Universidad Auténoma de Madrid (UAM) 64
301-400 46.3 Universidad de Granada (UGR) 47
301- 400 45.5 | Universidad Auténoma de Barcelona (UAB) 55
301-400 44.7 Universidad de Valencia (UV) 38
301-400 33.5 Universidad de Salamanca (USAL) 49
401-500 38.2 | Universidad Complutense de Madrid (UCM) 54
401-500 33.0 Universidad de Oviedo (UNIOVI) 48
401-500 30.4 Universidad de Mdlaga (UMA) 40

TOTAL 487

Fuente: Los autores (2021) adaptado de SHANGAI RANKING (2019a; 2019b).

Proceso de codificacion y andlisis de la informacién

La informacion referida en el apartado de “Metodologia docente” de las 487

guias fue seleccionada, revisada y codificada con ayuda de la doceava versidon del

software NVivo.
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Para la codificacion de la informacion se usé un sistema de categorias
previamente definido a partir de la literatura, que fue matizado con la incorporaciéon de
categorias emergentes surgidas a partir de la revision de las guias docentes. El proceso
de codificaciéon fue mediado por las herramientas de exploracion del software NVivo.

Como se aprecia en la Tabla 2, se elabord para este estudio una taxonomia de
ocho acciones metodoldgicas organizadas de menor a mayor nivel de participacion y
actividad del alumnado, que conformaron las categorias de andlisis empleadas. Estas
categorias contienen las diferentes metodologias docentes (subcategorias).

Tabla 2 - Sistema de categorias

Nivel de
participacion Categorias Descripcion Subcategorias
estudiante
T iti imiento al . ,
. ronsr@ ' conocimiento @ Clase Magistral; lecturas; videos
1 Transmitir estudiantado por parte del L. .
y otras técnicas audiovisuales
profesorado
2 Orientar Ofrecer gno atencion . Tutorias académicas
personalizada al estudiante
Ejercitar y aplicar Ejercicios y problemas;
3 Ejercitar procedimientos/ exdmenes y test; trabajos o
Conocimientos ensayos; actividades précticas
- Seminario; debate,
Desarrollar habilidades de eminario; deba e- mes,o
., ., redonda o coloquio; método
4 Interactuar | didlogo, argumentacion e

expositivo dialogal; salidas al

intercambio
enforno

Representar acontecimientos
5 Representar | o problemas en un contexto Simulacion; dindmicas de grupo
académico controlado
Actuaciéon para la resolucién | Proyectos; aprendizaje basado
6 Intervenir de una situacién en problemas; aprendizaje
problemdtica accién

Investigacién; diseiio de mapas
conceptuales; estudio de caso;
portafolio (carpeta de
aprendizaje)

Prdcticas profesionales;
exposiciones orales; aprendizaje
cooperaftivo; aprendizaje-
servicio

Nota: Los autores (2021) adaptado de ALCOBA GONZALEZ (2012); FORTEA BAGAN, 2019; LALLEY; MILLER,
2007; PALAZON-PEREZ DE LOS COBOS; GOMEZ GALLEGO; GOMEZ GALLEGO; PEREZ-CARCELES; GOMEZ-
GARCIA (2011); RODRIGUEZ SANCHEZ (2011).

De forma paralela, se utilizd un sistema de clasificacion de archivos por medio del

Analizar y sintetizar
7 Indagar informacién siguiendo un
proceso de investigaciéon

Aplicar los conocimientos
tedricos adquiridos y ensenar
a los demds

Aprender y
ensenar
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cual se caracterizd y sistematizé cada una las guias docentes analizadas con sus

correspondientes atributos (ver Tabla 3).

Tabla 3 - Sistema de clasificacion de archivos

Atributo Valores Descripcion
Universidad UAM; US; EHU; UAB, UGR; USAL; UV; Institucién que publica la guia
UCM; UMA; UNIOVI docente
ANno académico del plan de
Curso 19, 2°; 3°; 4° estudios del Grado en

Educacion Infantil

Cardcter de la L. . . . Tipo de asignatura del Grado en
R Troncal o bdsica; obligatoria; optativa ., .
materia Educacion Infantfil

Fuente: Los autores (2021).

Una vez organizado y codificado el discurso metodoldgico presente en las guias
y con asistencia de las herramientas del software utilizado, se procedié al andlisis
jerarquico general de las acciones y metodologias docentes contenidas en ellas.
Posteriormente, se realizd un andlisis comparativo de las acciones metodoldgicas en
funcién de los tres atributos descritos en la Tabla 3 (universidad; curso; cardcter de la
materia).

De forma complementaria, se ha podido calcular el indice de Variedad
Metodoldgica de cada universidad mediante la obtencidon de un sistema binario que
indica presencia o ausencia de cada una de las acciones metodoldgicas en cada una
de las 487 guias analizadas. Este dato indica el nimero medio de acciones
metodoldgicas que utiliza cada universidad en la planificacion de sus materias, segun lo
expuesto en sus guias docentes. Este indice oscila entre 1y 8, coincidiendo con las ocho

acciones metodoldgicas definidas para este estudio.

Resultados
En consonancia con los andlisis realizados descritos con anterioridad, los
resultados se presentan organizados en dos bloques: andlisis jerdrquico y andlisis

comparativo.
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Andlisis jerdrquico general de acciones y metodologias docentes

Tras el andilisis jerdarquico de las codificaciones, con ayuda de NVivo se obtiene la
Figura 1, que muestra de forma grdafica y visual el mapa jerdrquico de las acciones
metodoldgicas y las metodologias docentes contenidas en ellas. Este mapa dimensiona
las categorias y subcategorias de forma proporcional al nUmero de elementos
codificados en ellas y situa a la izquierda las mds representativas. En cada uno de los
espacios categoriales se indica el nUmero de guias docentes que contienen cada

categoria.

Figura 1 - Mapa jerdrquico de acciones metodologicas
i axigulss | - liiara: i W8 guie |

- Slareieing i prabdwin .
T LS A RIS S

E_ Intervenir

1. Teamsmmitir

Chets araesfizdrul LECIST, I

T. Indagar

Inrsatizpiclun
i PEA R ETI  ELEF

Fuente: Los autores (2021).

Como se observa en la Figura 1, la accidon metodolégica denominada “Ejercitar”,
situada en el tercer nivel de participaciéon estudiantil, es la mds presente en el discurso
metodoldgico de las guias, pues un total de 432 documentos hacen referencia a alguna
de las metodologias incluidas en ella. Seguidamente, la accidén metodoldgica de primer
nivel de participacion estudiantil “Transmitir” es la segunda con mads representacion en

el discurso analizado, presente en 408 guias. En cuanto a las metodologias docentes, sin
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embargo, la que muestra mas fuerza discursiva por su mayor presencia es la clase
magistral, presente en 378 de las guias analizadas e incluida en la accidon metodoldgica
centrada en transmitir. Estos valores dejan en un segundo lugar a las actividades
prdcticas, pertenecientes a la categoria “Ejercitar”, referidas en 297 guias.

La categoria “Interactuar” aparece en 308 de las guias analizadas, siendo la
tercera mads frecuente. Las metodologias docentes con mds representacion en esta
categoria son los seminarios y los debates. A continuacién, la accion metodoldgica
“Orientar” que comprende tan solo las tutorias como metodologia docente, obtiene un
cuarto puesto entre las mds aludidas, apareciendo en 281 guias.

La alta alusion en las guias al uso de las exposiciones orales por parte del
alumnado como metodologia docente, contribuye a que la categoria “Aprender-
Ensenar” aparezca en 246 guias, incluyendo también las alusiones a otras metodologias
tales como el aprendizaje cooperativo, las practicas profesionales y el aprendizaje-
servicio.

Con una menor alusion se encuentran la categoria “Indagar” y las metodologias
docentes que la conforman, presentes en 120 guias docentes, asi como “Representar”
e “Intervenir”, presentes en 95 y 41 guias respectivamente. Cabe destacar que estas
acciones metodoldgicas de quinto, sexto y séptimo nivel de participacion, con escasa
representacion en el discurso metodoldgico de las guias docentes, contrasta con la

pertinencia de estas para el desarrollo y desempeno de la profesion docente.

Andlisis comparativo de acciones metodolégicas

A partir del andlisis cruzado de los datos mediado por los atributos definidos para
la clasificacion de archivos, se presentan a continuacion los resultados obtenidos
mediante las maftrices de codificacion de las categorias con los atributos: universidad,

curso y cardcter de la materia.

Andlisis comparativo por universidades
El andlisis comparativo por universidades revela, coincidiendo con el andlisis

jerarquico, una mayor presencia de las acciones metodoldgicas “Ejercitar” y “Transmitir”
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en las guias docentes de la mayor parte de las universidades estudiadas, como se
aprecia en la Tabla 4. En esta se muestra el porcentaje de guias respecto al total de
documentos analizados para cada universidad que refieren cada una de las acciones

metodologicas.

Tabla 4 - Porcentaje de guias docentes que aluden a las acciones metodoldgicas e indice de
variedad metodoldgica por universidad

Universidad

Categoria
EHU us UAM | UGR UAB uv USAL | UCM | UNIOVI | UMA

Transmitir 62% | 85.7% | 82,8% | 91,5% | 76,4% | 78.9% | 91.8% | 90.7% | 89.6% | 90,0%
Orientar 28% | 23.8% | 93.8% | 851% | 63,6% | 71,1% | 63,3% | 53.7% | 72.9% 0%
Ejercitar 68% | 97.6% | 96,9% | 89,4% | 70,9% | 86,8% | 98,0% | 98,1% | 85.4% | 97.5%

Interactuar 32% | 64,3% | 79.7% | 93,6% | 76,4% | 55,3% | 69.4% | 31,5% | 52,1% | 77.5%
Representar 4% | 11,9% | 3.1% | 85% | 23,6% | 0% 0% 0% 6,3% 30%
Intervenir 34% | 33,.3% | 28,1% | 6,4% | 23,6% | 10.5% | 28,6% | 7.4% 21% | 17.5%

Indagar 6% | 28.6% | 40.6% | 31.9% | 30.9% | 31.6% | 26.5% | 1.9% | 10.4% | 40%
Aprender | oo | 40.5% | 48,4% | 31.9% | 41.8% | 711% | 57.1% | 72.2% | 47.9% | 45%
Ensenar
Nede guias | 50 | 42 | 64 | 47 | 55 | 38 | 49 | 54 48 40
indice de

Variedad 284 | 386 | 473 | 438 | 407 | 405 | 435 | 3,56 3,67 3,98
Metodolégica

Fuente: Los autores (2021).

Desde una lectura vertical de la Tabla 4, mediante el sombreado de las casillas,
se senalan las categorias mds representativas en cada una de las universidades. Cabe
destacar que el predominio de las metodologias “Ejercitar” y “Transmitir”, tan solo es
fracturado en tres universidades. La UAM concede mds peso a “Orientar” que a
“Transmitir” y en las guias de la UGR y de la UAB tienen la mdxima presencia las
categorias “Transmitir” e “Interactuar”, concediendo a “Ejercitar” el tercer porcentaje
mads alto.

Desde una lectura horizontal de la Tabla 4, atendiendo a las categorias, se
muestra, con ayuda del uso de la fuente negrita, que la USAL presenta el mayor
porcentaje de guias docentes que aluden a la accién metodoldgica “Transmitir”.

Concretamente un 91,8% de las guias de esta universidad incluyen métodos docentes
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como la clase magistral, el uso de lecturas u otfras técnicas audiovisuales. La EHU, por el
contrario, con un 62%, es la que presenta un menor porcentaje de guias con alusiones a
metodologias centradas en tfransmitir conocimiento.

Respecto a la categoria "Orientar”, el porcentaje mayor de guias que aluden a
esta accion metodologica (93,8%), lo presenta la UAM. Por ofra parte, cabe concretar
gue la UMA no incluye las tutorias entre las actividades formativas que indica en sus
guias, por lo que el hecho de que no presente ninguna alusion a esta categoria radica
Unicamente en que esta no es incluida como metodologia docente en la guia y, por
tanto, no ha formado parte del objeto de andlisis de este estudio. Tan solo hace alusion
en seis de sus asignaturas (por ejemplo, en el “Trabajo Fin de Grado”) a la “Revision de
frabajos”, concepto que no ha sido incluido en la categoria “Orientar”.

Los porcentajes de alusion a la accidn metodoldgica “Ejercitar” son altos para
todas las universidades. En cinco de las instituciones analizadas los porcentajes superan
el 95%, destacando la UCM vy la USAL en las que un 98,1% y un 98% de sus guias,
respectivamente, aluden a alguna metodologia docente incluida en este nodo.

La UGR presenta el mayor porcentaje para la categoria “Interactuar”, con un
93,6% de guias de la incluyen. En muchas de ellas haciendo alusidén al uso de seminarios
y debates en los siguientes términos: «Asistencia a conferencias, seminarios, congresos,
charlas sobre temdticas relacionadas con la materia, que provoquen el debate y la
reflexion en el alumnado» (UGR_Guia2_Ref.1). Los menores porcentajes para esta
categoria metodoldgica los presentan la UCM vy la EHU con un 31,5% y un 32%
respectivamente.

“Representar” es la categoria con una menor alusién general, las guias de tres de
las universidades analizadas (UV, USAL y UCM) no la incluyen entre sus metodologias
docentes y el mayor porcentaje de alusion es otorgado por la UMA, en la que un 30% de
las guias contienen metodologias pertenecientes a esta categoria tales como los
ejercicios de simulacion.

El 34% de las guias de la EHU confienen meétodos docentes pertenecientes a la
categoria “Intervenir”, siendo este el porcentaje mayor, seguido de cerca por el 33,3%

de la US. La elaboracion de proyectos es la metodologia docente claramente mds
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referida dentro de este nodo, aludida en frases como «Los alumnos deberdn realizar en
grupo un proyecto o frabajo modular sobre un tema a elegin (EHU_Guia?_Ref.2).

La categoria “Indagar” muestra un alto rango, pues los porcentajes varian entre
el 40,6% presente en la UAM y el 1,9% para la UCM, manifestando, por tanto, fuertes
discrepancias en la planificacion de su uso entre universidades. Dentro de esta categoria
destaca la realizacion de tfrabajos de investigacion, seguida del uso del estudio de caso
como metodologia docente. También incluye al portafolio que, aunque menos referido,
estd presente en ocho de las diez universidades analizadas, en alusiones como:

Presentacion y realizacion de una “carpeta personal” o “portafolio” en la que se
iréd incorporando el diario de aprendizaje, reflexiones sobre las lecturas y frabajos
realizados durante el curso, asi como todo aquello, que a iniciativa individual, el alumno
quiera incorporar y que esté relacionado con los objetivos y contenidos del curso
(lecturas adicionales, comentarios, etc.) (VLAM_Guial7_Ref.1).

Por Ultimo, la categoria "Aprender-ensenar”, catalogada en la clasificacion
realizada para este estudio como la que requiere un mayor nivel de participacion y
actividad por parte del estudiante, muestra porcentajes medios de presencia en la
mayoria de las universidades, destacando especialmente los valores de la UCM y de la
UV, pues un 72,2% y un 71,1% de sus guias, respectivamente, la aluden. El uso del
aprendizaje cooperativo es la metodologia docente que mayor alusion tiene. Esta
queda patente en frases como “Trabajo en grupo: La realizacién de trabajos en grupo
tiene como finalidad destacar la importancia del aprendizaje cooperativo y reforzar el
individual” (UV_Guia20_Ref.3).

Atendiendo al indice de variedad metodoldgica disenado para el logro de los
objetivos de este estudio, como se aprecia en la Tabla 4, resalta la alta diversidad de
metodologias planificadas en el discurso de las guias docentes de las universidades
estudiadas.

La mayor parte de las universidades analizadas presentan un indice de variedad
metodoldgica cercano a 4, lo que indica que las guias docentes de media planifican la
utilizacidén de cuatro acciones metodoldgicas de naturaleza diddctica diferente, que a
su vez se desglosan en metodologias docentes especificas diferenciadas. Entre las

universidades destaca la UAM por su mayor variedad, presentando una media de 4,73
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acciones metodoldgicas por guia docente, seguida de la UGR y de la USAL con indices
de 4,38y 4,35 respectivamente. El menorindice de variedad metodoldgica en el discurso

metodoldgico analizado (2,84), lo presenta la EHU.

Andlisis comparativo por curso y cardcter de la asignatura

Los resultados del andlisis comparativo por curso y cardcter de la materiq,
muestran uniformidad en el predominio de las categorias de primer y tercer nivel de
participacion discente “Transmitir” y “Ejercitar”. Estas acciones metodoldgicas, como se
observa en la Tabla 5, son las que mds alusiones presentan al contrastar la informacion
con los atributos anteriormente mencionados.

De lalectura horizontal de la Tabla 5 destaca especialmente una mayor presencia
del primer nivel de actividad del discente, representado por la categoria “Transmitir”,
que va descendiendo progresivamente a medida que avanza el curso del Grado,
siendo del 90,7% en las guias docentes de primero y del 76,9% en las de cuarto curso, lo
que implica la progresiva concesion de autonomia en su aprendizaje al alumnado a

medida que avanza en su formacién académica.

Tabla 5 - Porcentaje de guias docentes que aluden a las acciones metodoldgicas por curso y
cardcter de las materias

, Curso Cardcter
Categoria
Primero | Segundo | Tercero | Cuarto | Troncal | Obligatoria | Optativa

Transmitir 90,7% 86,4% 85,6% | 769% | 90.5% 71,9% 89.,8%
Orientar 56,7% 56,3% 559% | 60,4% | 56,5% 63.1% 53,1%
Ejercitar 88,7% 88.3% 89.8% | 882% | 90,5% 84,4% 92,1%
Interactuar 69.1% 57,3% 62,7% | 63.9% | 67.3% 67,5% 55,4%
Representar 8.2% 7.8% 11,0% 71% 8.8% 8.1% 8.5%
Intervenir 17.5% 13,6% 237% | 21.3% | 19.7% 21,3% 18,1%
Indagar 33,0% 23,3% 19.5% | 243% | 32,0% 26,3% 17.5%
Aprender-Ensenar | 42,3% 51,5% 61.0% | 47.3% | 42.9% 62,5% 45,8%

N° de guias 97 103 118 169 147 160 177

Fuente: Los autores (2021).

La categoria “Orientar” se acentua levemente en cuarto curso, frente a anos

anteriores, debido a la planificacion en la Ultima fase académica de un mayor niUmero

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 14, n. 43, p. 316-337, abr./jun. 2022



Cecilia Inés Sudrez e Diana Amber 330

de materias que requieren el asesoramiento docente, tales como el Practicum o el
Trabajo Fin de Grado, como indica el siguiente fragmento:

La realizacion del TFG [...] requiere una metodologia basada fundamentalmente
en la tutela de un o una docente de la titulaciéon del Grado, por lo que se planificardn
una serie de horas de tutoria grupal y de tutoria individual que faciliten la adquisicion de
las competencias descritas con anterioridad (UNIOVI_Guia48_Ref.3)

Resalta también la mayor presencia de la categoria “Interactuar” en primer curso,
frente a anos posteriores, posiblemente con la intencién de favorecer la infegracion en
el dmbito universitario del estudiantado a través del infercambio y la comunicacion,
presente en descripciones metodolégicas como: “La metodologia serd activa y
participativa, desarrollando los contenidos programdaticos a partir de un didlogo en clase
entre las presentaciones orales realizadas por parte del profesor y/o de los estudiantes”
(UAM_Guia4_Ref.4)

En los resultados no se aprecian relaciones ni tendencias significativas en el
discurso metodoldgico de la planificacion docente expresada en las guias en funcion
del cardcter de la materia. Tan solo cabe destacar la mayor presencia de la accion
metodoldgica “Transmitir” en las materias bdsicas o troncales, coincidiendo con su

mayor frecuencia de imparticidn en primer curso.

Discusion y Conclusiones

En consonancia con el objetivo propuesto, en este estudio se analiza la diversidad
de metodologias docentes que se ufilizan en el Grado de Educacion Infantil para
conocer los sistemas metodolégicos que se estdn aplicando en este grado en las
universidades espanolas segun las directrices que marca el EEES. Esto permite desvelar el
nivel de aplicacion de metodologias activas centradas en el estudiante, la existencia de
nuevos planteamientos metodoldgicos y los pesos otorgados a cada metodologia
aplicada, entre otras cuestiones.

El estudio se centrd en el discurso metodoldgico de las guias docentes publicadas
por cada universidad seleccionada, ya que estas constituyen el documento oficial en
que queda recogido el planteamiento metodolégico de cada asignatura en un grado

universitario. A partir de su andlisis, comprobamos que, si bien el discurso que incide mdas
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en las acciones metodoldgicas es el referido a “Ejercitar”, la clase magistral confinda
siendo la metodologia docente mas referida en las guias. Esta corresponde a las
acciones metodoldgicas cuya finalidad es “Transmitir” y en las que es el docente quien
habitualmente ejerce un rol protagonista y el estudiante quien fiene una escasa
participacion y confrol durante la sesion. Tal como indica Rodriguez Sdnchez (2011), las
criticas que se realizan a la clase magistral estdn mds relacionadas con el mal uso del
método que con el método ensi. La clase magistral bien empleada es una metodologia
muy potente, es decir, siempre y cuando no se limite a una exposicion de conocimientos
acumulados o a una mera enumeracion descriptiva de datos o hechos. El autor indica
que mads bien ha de evidenciar los caminos que la investigacion cientifica ha seguido
para arribar a estos conocimientos desde un enfoque critico de los contenidos. Para este
propdsito, la clase magistral ha de estar bien preparada, planificada y estructurada,
considerar los tiempos de atencidn de los estudiantes y promover su participacion. Los
resultados del discurso metodoldgico que presentamos reflejan que no se utiliza como
metodologia Unica, sino que se complementa y combina con ofras como sugieren otros
estudios (RODRIGUEZ SANCHEZ, 2011; TEJADA FERNANDEZ NAVIO GOMEZ, 2004;
TRONCHONI; IZQUIERDO; ANGUERA, 2018; ZABALZA BERAZA, 2011).

En el andlisis por curso, se ha podido observar en este estudio que la categoria
“Transmitir” va perdiendo presencia a medida que el estudiante avanza en el Grado. Las
acciones metodoldgicas centradas en la transmisién de informaciéon y contenido tienen
mdads presencia en el primer ano y disminuyen considerablemente en el cuarto, donde
prevalecen las acciones centradas en “Ejercitar”. En efecto, en el contexto de EEES se
espera que sean los estudiantes los protagonistas centrales y quienes tfengan en su poder
las competencias para el aprendizaje autdnomo. En este sentido, la progresion
observada en este estudio podria responder a esta indicacion.

Asimismo, en el discurso analizado se observa una baja presencia de las
categorias de alto nivel de participaciéon “Representar”, “Intervenir” e “Indagar”, lo que
disiente con la pertinencia de estas para el desarrollo y desempeno profesional docente.
Ademds, en el caso concreto del uso del portafolio (incluido en “Indagar”), confrasta

aun mads puesto que esta metodologia ha sido senalada como una de las mads
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apropiadas en un modelo educativo innovador por sus ventajas desde el punto de vista
de la ensenanza, aprendizaje y evaluacion (DELIYORE-VEGA, 2018; MOYA SILVERA;
RODRIGUEZ RODRIGUEZ; SORIANO PRIETO, 2018; RODRIGUEZ SANCHEZ, 2011; VALDIVIA
GUZMAN, 2021; ZABALZA BERAZA, 2011).

Las universidades analizadas muestran una alta variedad metodoldgica, lo que
apunta a la calidad de sus procedimientos docentes. Sin embargo, dado que las guias
docentes constituyen la carta de presentacion de la asignatura, como propuesta de
mejora se sugiere perfeccionar su planificaciéon, concrecidn vy estructuracion,
concediendo una mayor atencion a su elaboracion, para que el documento sea
especifico, concreto y clarificador. Detenerse concienzudamente en su redaccion y
organizacion no es solo una cuestion formal, su relevancia radica en que representan el
contrato diddctico que se establece entre el profesorado y los estudiantes.

Para finalizar, se senala que el docente es quien fiene la responsabilidad de
seleccionar una o varias metodologias segun los fines que persiga, siendo esta una
decisién critica para el éxito de la accién educativa que se proponga (FERNANDEZ-
MARCH, 2006; RODRIGUEZ SANCHEZ, 2011). El despliegue de su rol de facilitador y guia
durante el proceso de aprendizaje de los estudiantes ha estado precedido de las
decisiones metodoldgicas y el diseno y planificaciéon de las actividades, tiempos y
recursos necesarios para promover la adquisicion de competencias deseadas. Tomar
esta decisidon de manera informada se vuelve fundamental y precisa de recursos, como
la clasificacion propuesta, que permitan valorar pros y contras de cada metodologia en
funcidén de la intencionalidad pedagdgica.

Como limitaciones de este este estudio se senala que el andlisis de las guias
docentes no necesariamente refleja lo que sucede en las aulas, tal como senalan Martin
Gutiérrez, Jiménez Torres y SGnchez-Beato (2016). Durante el proceso de andilisis se han
identificado orientaciones metodoldgicas similares enfre asignaturas de una misma
universidad, pese a que estas han de orientar la actividad docente segun el contenido
y la propuesta concreta de cada materia. Asimismo, algunas guias presentan vacios
dentfro del apartado de metodologia (por ejemplo, cuando se trata de definir las
actividades o tareas que se efectuardn), por tanto, su implementacién docente queda

muy abierta.
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Oftra limitacién que se ha de senalar es que el andlisis ha sido realizado tomando
como referencia las guias docentes del curso académico 2019-2020, planificadas
previomente a la situacion de confinamiento debido a la pandemia Covid-19. En
Espana, esto significd que el segundo semestre se debid de adaptar todo el enfoque
metodologico para confinuar con la tarea docente hasta finalizar el curso. Esta
limitacion marca, sin embargo, una futura linea de investigacion: el andlisis de las
propuestas metodoldgicas reflejadas en las guias docentes planificadas para curso
académico 2020-2021 (pos-Covid-19) y su comparativa con el andlisis presentado en

este estudio.
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