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Resumo

Este estudo apresenta um panorama da oferta de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza no Brasil no ano de 2019 e descreve as perspectivas de avaliagcdo
da aprendizagem expressas nos Projetos Pedagdgicos dos cursos do Rio
Grande do Sul. Denota-se como uma pesquisa qualitativa, documental, tendo
os sites institucionais como locus de busca. Os resultados demonstram ampla
distribuicdo geogrdfica, com oferta em 19 estados, 38 municipios e 29
instituicoes. Cabe dizer que as discussdes sobre avaliacdo da aprendizagem
estdo presentes em menos de 10% do total de componentes curriculares e se
concentram nos semestres finais das matrizes curriculares. Na verdade,
estudos sobre a oferta das licenciaturas propiciam analisar o interesse das
Instituicbes na oferta e manutencdo desses cursos, bem como pensar
estratégias de formacdo docente que rompam com a perspectiva
classificatéria.

Palavras-chave: Avaliacdo da Aprendizagem. Formacdo Inicial de
Professores. Ciéncias da Natureza. Ensino Superior.

Submetido em: 11/04/2020
Aprovado em: 28/09/2020

Universidade Federal do Pampa (Unipampa), Bagé (RS), Brasil; http://orcid.org/0000-0003-
3247-8685; e-mail: lechavess?5@gmail.com.

I Universidade Federal do Pampa (Unipampa), Bagé (RS), Brasil; http://orcid.org/0000-0002-
4133-9313; e-mail: crisnakrause@gmail.com.

- Universidade Federal do Pampa (Unipampa), Bagé (RS), Brasil; http://orcid.org/0000-0002-
5117-6415; e-mail: vitorgarciastoll@gmail.com.






Analysis of the Pedagogical Projects of the Degree in
Natural Sciences

Abstract

This study presents an overview of the offer of the Degree in Natural Sciences in Brazil in
the year 2019 and describes the learning evaluation perspectives expressed in the
Pedagogical Projects of the courses in Rio Grande do Sul. It denotes a qualitative,
documentary research, having institutional welbsites as a locus of search. The results
demonstrate a wide geographic distribution, being offered in 19 states, 38 municipalities
and 29 institutions. It is worth mentioning that discussions on learning assessment are
present in less than 10% of the total curricular components and are concentfrated in the
final semesters of the curricular matrices. In fact, studies on the offer of degrees give an
opportunity to analyze the Institutions' interest in creating and maintaining these courses,
as well as thinking about teacher training strategies that break with the classificatory
perspective.

Keywords: Learning Assessment. Initial Teacher Training. Natural Sciences. University
education.

Analisis de los Proyectos Pedagdgicos de la
Licenciatura en Ciencias Naturales

Resumen

Este estudio presenta un panorama de la oferta de Licenciatura en Ciencias
Naturales en Brasil en el ano 2019 y describe las perspectivas de evaluacion del
aprendizaje expresadas en los Proyectos Pedagodgicos de los cursos en Rio Grande
do Sul. Se denota como una investigacién documental cualitativa, teniendo sitios
web institucionales como lugar de busqueda. Los resultados demuestran una amplia
distribucion geogrdfica, ofreciéndose en 19 estados, 38 municipios y 29 instituciones.
Cabe mencionar que las discusiones sobre evaluacion de aprendizajes estdn
presentes en menos del 10% del total de componentes curriculares y se concentran
en los Ultimos semestres de las matrices curriculares. De hecho, los estudios sobre la
oferta de titulos brindan la oportunidad de analizar el interés de las Instituciones en
ofrecer y mantener estos cursos, asi como pensar en estrategias de formacién
docente que rompan con la perspectiva clasificatoria.

Palabras clave: Evaluacion del Aprendizaje. Formaciéon Inicial del Profesorado.
Ciencias de la Naturaleza. Ensenanza Superior.
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Introdugao

Nas Ultimas décadas, muito tem sido discutido sobre avaliacdo educacional,
com destaque para os mecanismos de avaliacdo externa. No dmbito da educacdo
brasileira, especialmente no que tange as licenciaturas, importante cendrio da
formacdo de professores, hd uma expectativa de ultrapassar a racionalidade
técnica, rompendo com o “poder de reproducdo” (CUNHA, 2005, p. 32).

Considerando que existe uma tendéncia natural de professores em inicio de
carreira repetirem o que viveram durante sua trajetdria escolar e utilizar como
exemplo posturas consideradas “boas”, urge a tentativa de franspor as prdticas
avaliativas classificatérias, pelo menos no ensino superior. Luckesi (2011) sustenta que
0 processo de exame herdado do sistema de ensino, bem como as vivéncias ao
longo dos anos enquanto educandos € impregnada em nossa pratica. O fato de
termos sido examinados faz com que automaticamente tenhamos desenvolvido a
acdo de examinar, ou seja, “[...] fomos examinados, agora examinamos” (LUCKESI,
2011, p. 30). O autor ainda reforca a importdncia de aprendermos a “[...] avaliar no
dia a dia, experimentando, investigando, buscando novas possibilidades,
ultrapassando os impasses e incomodos, sempre assentados sobre conhecimentos
significativos e validos” (LUCKESI, 2011, p. 30).

A "desconstrucdo interna” dos modelos de acdo apresentados, superando a
repeticdo inconsciente das herancas da trajetéria escolar e incorporando nova viséo
e novo modo de pensar e fazer a avaliacdo, serdo “vagarosamente” reorganizados
(LUCKESI, 2011, p. 30). Aos poucos, a competicdo, o individualismo, a relacdo
baseada no poder e no autoritarismo, bem como nos resultados alicercados em
aspectos quantitativos, expressos em notas, cujo objetivo final é separar bons/ruins,
aprovados/reprovados, dardo espaco para a observancia das caracteristicas
individuais dos sujeitos e do processo percorrido para chegar a determinado
resultado.

Para Fernandes et al. (2005), a légica da objetividade, racionalidade,
quantificacdo e eficiéncia, muito presente na avaliacdo nos dias atuais, estd
associada & sua constituicdo histérica, cuja origem ndo diz respeito a cultura escolar,
pois deriva dos exames de admissdo de servidores puUblicos chineses, realizados em

sua maioria pela oralidade.
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A adocdo de exames cujos resultados eram expressos em notas foi empregada
posteriormente pela universidade medieval do tipo escoldstica e se popularizou com
a criacdo das escolas modernas na Franca. Os testes passaram a ser também
escritos. Haja vista que a Revolucdo Francesa e a Revolucdo Industrial ampliaram a
concorréncia aos cargos e funcdes do servico publico, a escola vinculou seu sistema
de avaliacdo aos testes, medidas de capacidade e de mérito individual, acirrando
a competitividade (FERNANDES ef al., 20095).

A concepcdo formativa apresentada por Villas Boas (2006) defende o processo
avaliativo, como uma construcdo tanto de conhecimento quanto de aprendizagem
dos alunos, junto aos professores, uma vez que observa, de modo continuo e
interativo, o desenvolvimento dos alunos, podendo, assim, analisar o que foi
aprendido e o que deve ser tfrabalhado novamente.

As questdes propostas condizem com perspectiva denominada por Cunha (2005,
p.213) como emancipatdria, “[...] reconhece a diferenca e a condi¢cdo sociocultural
do processo educativo, valoriza a condicdo cultural do aluno, se afasta do ensino
prescritivo, com objetivos preestabelecidos e lineares”. Apesar de um acréscimo de
discussdo sobre a urgéncia no rompimento com a tendéncia classificatéria de
avaliacdo, percebe-se que algumas praticas avaliativas e métodos utilizados seguem
sem alteracdes, logo, para que haja mudancas, € necessdrio que ocorram
transformacdes na formacdo inicial dos docentes.

D’'Ambrdsio (1996), ao declarar que os futuros professores tendem a avaliar da
mesma maneira como foram avaliados, ratifica a ideia de que o futuro professor
segue o molde de seus formadores em muitos aspectos, sendo um deles a avaliacdo,
e dlerta para a necessidade de oportunidades formativas favorecedoras da
construcdo de outros modelos nos cursos de formacdo inicial docente.

Rissi e Lucas (2019, p. 3) reforcam asideias de D’ Ambrosio (1996) quando afirmam
como “[...] vital que a avaliacdo seja assumida como ponto central do processo de
formacdo desse professor”, na qual serdo exploradas as diferentes ferramentas que
possibilitam o acompanhamento da aprendizagem, a identificacdo das
dificuldades, a andlise dos resultados e a elaboracdo de estratégias metodoldgicas
para melhorar os resultados obtidos.

A perspectiva avaliativa que tem como principio a tomada de decisdo nas ideias

de Villas Boas (2006) exige ir além da diversificacdo de instrumentos avaliativos,
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envolve um olhar critico para todas as atividades desenvolvidas no processo ensino-
aprendizagem, favorecendo a reorganizacdo do frabalho.

A avaliacdo da aprendizagem de maneira ampla e na formagdo docente é
envolta por significados, aflicdes e inquietacdes e exige ser compreendida como um
trabalho sensivel e complexo, uma vez que o desfecho é capaz de acarretar
preocupacdo, desconforto e receio. As experiéncias avaliativas com instrucoes
classificatérias no decorrer do curso tornam-se um obstdculo, pois Nndo propiciam
didlogo e condicdes para que o futuro professor faca um uso mais amplo dos
resultados da avaliacdo de seus alunos (SANTOS GUERRA, 2007).

Tendo em vista o apresentado, esta pesquisa apresenta um recorte dos estudos
desenvolvidos na graduacdo (CHAVES, 2019), que discutiu a avaliacdo da
aprendizagem nos Projefos Pedagdgicos de Curso (PPC) das licenciaturas em
Ciéncias da Natureza, no Rio Grande do Sul, Brasil. Neste artigo elencou-se como
problema de pesquisa: de que forma a avaliacdo da aprendizagem estd descrita
nos Projetos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Ciéncias da Natureza do
estado do Rio Grande do Sul?

Estabeleceram-se 0s seguintes objetivos: catalogar os cursos de licenciatura em
Ciéncias da Natureza no Brasil e listar como a avaliacdo da aprendizagem é
apresentada nos Projetos Pedagdgicos das universidades do Rio Grande do Sul.

Para alcancar os objetivos tfracados, optou-se por uma metodologia de cunho
qualitativo, explicativo e documental, tfendo como instrumento quatro PPC da

licenciatura em Ciéncias da Natureza de trés universidades do referido estado.

Praticas avaliativas na formagado de professores — entre o real e o ideal

Muitos tedricos brasileiros, entre eles Luckesi (2011), Dias Sobrinho (2000) e Cunha
(2005), tém divulgado estudos nas Ultimas décadas sobre avaliagcdo educacional.
Alguns estdo mais focados nas politicas de avaliacdo externa estabelecidas pelo
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior, nas quais se destaca o Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), fortemente influenciado pelo
discurso da melhoria da qualidade da educagdo dos érgdos internacionais, entfre
eles o Banco Mundial, outros com uma preocupacdo maior de discutir os processos
avaliativos que focam em estratégias desenvolvidas na educacdo bdsica e ensino

superior com intuito de romper com perspectivas classificatorias.
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As contribuicdes correlatas a estratégias de avaliacdo formativa na formacdo de
professores podem ser exemplificadas através da pesquisa de Ambrésio (2013) sobre
a utilizacdo do portfédlio como uma alternativa de avaliagcdo no ensino superior,
desenvolvida na disciplina de Diddtica na Universidade Federal de Minas Gerais, nos
anos 2003 e 2004. Como resultados positivos da utilizacdo do portfélio, sGo indicados
a apropriacdo de multiplas linguagens, o desenvolvimento da leitura, da escrita e da
pesquisa, o constante didlogo entre todos os envolvidos e a énfase no processo de
aprender, o que minimiza a importédncia do resultado. Como aspectos negativos,
elucida a dificuldade reflexiva na construcdo dos portfolios.

Semelhantemente, Arauljo (2011) apresenta a experiéncia com o portfélio
eletrdnico desenvolvida em 2009, envolvendo académicos do curso de Pedagogia
em duas disciplinas e discute alternativas avaliativas que contribuam para a
superacdo da visdo excludente e classificatéria. Ressalta que, além dos objetivos da
construcdo do portfdlio, ocorreu o “[...] dominio de recursos digitais; o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo e a promocdo da autonomia”
(ARAUJO, 2011, p. 170). A experiéncia foi positiva, pois existe a “[...] necessidade de
vivenciar experiéncias de avaliacdo formativa no préprio processo de formacdo [...]
para que elas se concretizem também na Educacdo Basica” (ARAUJO, 2011, p. 170).

J& Villas Boas (2011, p. 8) apresenta estudos relacionados a prdticas avaliativas
na formacdo de professores, cuja concepcdo se relaciona a “avaliacdo para a
aprendizagem e ndo da aprendizagem”, ultrapassando a questdo dos resultados e
imbricando-se com o desenvolvimento processual do sujeito, na qual considera a
individualidade e as vivéncias prévias dos alunos, que perpassam pelo respeito aos
diferentes tempos, espacos e modos de aprender.

Importante reforcar que, quando a avaliacdo é assim compreendida, ultrapassa
a ideia de testagem, medida (SCRIVEN, 1967), e passa a fazer parte da busca do
conhecimento, sendo a tomada de decisdo essencial. Villas Boas (2011) delimita as
caracteristicas da avaliagdo formativa a partir de Popham (2008) e Harlen e James
(1997), cujos aspectos indicam um processo planejado, que envolve diferentes
atividades, ocorre durante o trabalho pedagdgico e ndo em momentos estanques.
Ou seja, é processual, ancora-se nos erros como diagndstico e no feedback como

orientacdo das potencialidades e das fragilidades da aprendizagem.

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 12, n. 37, p. 956-978, out./dez. 2020



962 Leticia Leite Chaves, Crisna Daniela Krause Bierhalz e Vitor Garcia Stoll

Mendes (2006) desenvolveu uma pesquisa com sete coordenadores e 195
licenciandos para identificar e compreender as aprendizagens sobre avaliacdo
propiciadas aos estudantes. Ao final, construiu um quadro das prdticas avaliativas
vigentes nos cursos e, a partir de todo o corpus da pesquisa, percebeu que as
aprendizagens sobre avaliacdo estdo centradas em uma perspectiva técnica, em
instrumentos como provas, trabalhos e semindrios, sendo que a perspectiva critica
aparece em raras discussdes.

Os estudos de Mendes (2006) e de Oliveira (2007) chamam atencdo para
formacodes e praticas nas academias com forte dicotomia entre a teoria e a prdtica,
alertam para o distanciamento entre o real e o ideal e apontam a avaliagcdo
formativa como um campo drido. Dessa forma, torna-se um desafio resgatar o
significado e o dinamismo da avaliacdo, de modo que se possa repensar o modelo
e a organizacdo da escola e também “[...] investigar até que ponto as instituicdes de
formacdo de professores estdo se mobilizando para garantir as suas tfransformacaoes
[...]" (MENDES, 2006, p. 39).

Para Villas Boas (2006, p. 75), é importante a clareza da avaliacdo como ato
pedagdgico intencional e cita que “[...] enquanto o se avalia se aprende e enquanto
se aprende se avalia. Os professores aprendem a avaliar enquanto se formam?”.
Assim, questiona o significado das prdaticas usuais de avaliacdo adotadas na
educacdo bdsica e na superior e reforca a importdncia do rompimento com essa
perspectiva e a necessidade do comprometimento com uma formacdo humana.

A luz desse aporte tedrico, cabe pensar sobre como as licenciaturas
compreendem e organizam seus projetos frente & dicotomia imposta pelas
tendéncias avaliativas, que sdo denominadas de diferentes formas, mas que
salientam a racionalidade técnica em contraponto a postura critica reflexiva. De um
lado, hd& a perspectiva somativa/classificatériac e a do outro, a

formativa/emancipatdria.

Metodologia

Este estudo possui natureza qualitativa, considerado por Golafshani (2003) como
aquele que visa compreender um determinado fendmeno (a configuracdo
avaliativa das licenciaturas em Ciéncias da Natureza no estado do Rio Grande do

Sul), norteado por evidéncias que descrevem, analisam e interpretam dados ndo
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generalizaveis. Trata-se de “[...] uma sequéncia de atividades que envolve areducdo
dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacdo e a redacdo do
relatério” (GIL, 2002, p. 133).

O engquadramento como uma pesquisa documental estd relacionada a
utilizacdo de fontes primdrias, ou seja, documentos que ainda ndo fiveram um
tratamento analitico (MARCONI; LAKATOS, 2010), neste caso, os Projetos
Pedagdgicos das universidades analisadas. A escolha se justifica também devido ao
fato de apresentar as seguintes vantagens: (I) possibilita o acesso a documentos que
constituem uma fonte estavel de dados, (ll) permite a obtencdo de dados com
menor custo e (lll) favorece a obtencdo de dados sem constrangimento dos sujeitos
(GIL, 2008).

A pesquisa teve como locus, em primeiro momento, o site do Ministério da
Educacdo - MEC (http://emec.mec.gov.br/), onde se realizou um levantamento das
universidades que ofertam licenciatura em Ciéncias da Natureza no Brasil. A busca
utilizou os descritores “Ciéncias da Natureza” e “Ciéncias Naturais” e consistiv nas
seguintes etapas: (a) acessar o site do e-Mec, (b) selecionar consulta interativa, (c)
selecionar uma regido do Brasil por vez no mapa e (d) selecionar o curso desejado,
apresentando as instituicoes que o ofertam e o seu detalhamento. Na sequéncia, os
PPC das universidades do Rio Grande do Sul foram obtidos nos respectivos sites
institucionais.

Para andlise dos dados empiricos, a abordagem técnico-metodoldégica adotada
foi a Andlise Documental: “[...] conjunto de procedimentos efetuados com o fim de
expressar o conteudo de documentos, sob formas destinadas a facilitar a
recuperacdo de informacdes” (CUNHA, 1989, p. 40). As principais etapas sdo analisar,
sintefizar e representar, podendo utilizar-se ainda de recursos como classificacdo,
indexacdo e elaboracdo de resumos (BICA, 2013).

De acordo com Pimentel (2001), a andlise documental frata-se de um processo
de “garimpagem”, por meio da qual a leitura dos documentos permite extrair as
categorias de andlise, quais sejam: (a) oferta dos Cursos de Ciéncias da Natureza no
Brasil, panorama quantitativo geral das instituicdes, estados e municipios que o
ofertam; (b) avaliacdo da aprendizagem nos PPC dos Cursos de Ciéncias da
Natureza do estado do Rio Grande do Sul. Esta evidencia a apresentacdo da
temdtica nos cursos, perpassando pela distribuicdo na matriz, pelo total de

componentes curriculares envolvidos e pelos autores que a fundamentam.
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Na sequéncia, sao apresentados os resultados, por meio de figuras e quadros que

destacam as informacdes obtidas na pesquisa.

Perspectivas avaliativas na formagdo de professores de ciéncias da natureza no Rio
Grande do Sul

Os cursos de licenciatura em Ciéncias da Natureza, cadastrados no site do MEC,
foram mapeados, identificando ampla distribuicdo geogrdfica, abrangendo 18
estados, o Distrito Federal e 38 municipios, conforme Figura 1. Constatou-se que das
27 unidades federativas, apenas oito ndo disponibilizam formacdo inicial nesta drea
do conhecimento, sdo elas: Santa Catarina, Minas Gerais, Espirito Santo, Mato Grosso

do Sul, Pernambuco, Acre, Roraima e Tocantins.

Figura 1 - Distribuicdo geogrdfica dos municipios que ofertam licenciatura em Ciéncias da
Natureza no Brasil
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Fonte: Os autores (2020).

Destaca-se, também, que a Regido Nordeste é a que apresenta maior
quantitativo de municipios com oferta da Licenciatura (17), seguida da Regido Norte
e Centro-Oeste, com seis cidades cada. J& a Regido Sul e a Sudeste apresentam
cinco e trés, respectivamente.

Em contraponto, o quantitativo de Instituicdes de Ensino Superior (IES) totaliza 29,
consoante Figura 2, distribuidas em seis institutos federais, 23 universidades publicas e
uma universidade particular. A nomenclatura também apresentou variacdo:

Ciéncias da Natureza aparece em 15 cursos e Ciéncias Naturais em sete. Além
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destas, aparecem outras 11 nomenclaturas, atingindo a utilizacdo de 13 diferentes

nomenclaturas na identificacdo dos cursos.

Figura 2 — Quantitativo de instituicdes com oferta de licenciatura em Ciéncias da Natureza
por estado brasileiro

/ J ==

..\ v g2 h/
QST
— ./\’ Y S
| Uruguaiana — UNIPAMPA® \ 3L
|
. Dom Pedrito — UNIPAMPA" ’:/

. Porto Alegre — IFRS? e UFRGS? Y ]

1 - Universaiade Federal do Pampa (Campus Dom Paarto & Campus Urugunana
7 - Inshiluio Faders do o Grange do Sul
3 - Universidade Faderal 00 Rio Geande 00 Suf

Fonte: Os autores (2020).

O levantamento sobre a oferta da Licenciatura em Ciéncia da Natureza foi
readlizado anteriormente por duas pesquisas, uma coordenada por Imbernon,
Guimaraes, Galvdo, Lima, Santiago e Jannuzzi (2011), que detectaram a oferta do
curso em 11 instituicdes no ano de 2011; e outra desenvolvida por Gobato e Viveiro
(2017), que evidenciou 17 IES com essa oferta no Brasil no ano de 2017, indicando um
acréscimo de seis instituicoes no periodo de seis anos. A expansdo dos cursos também
foi confirmada na busca realizada no site do MEC, na qual foram identificadas 29 IES,
resulfando em um acréscimo de 18 IES em oito anos.

O estado do Rio Grande do Sul, foco deste estudo, possui trés IES com licenciatura
em Ciéncias da Natureza com oferta regular, distribuidas em quatro municipios. A
Universidade Federal do Pampa (Unipampa), em dois municipios (Uruguaiana e Dom
Pedrito), o Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) e Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) na capital galucha. As duas primeiras IES ofertam o curso
presencialmente e a Ultima na modalidade a distGncia (EaD), conforme apresentado

no Quadro 1.
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Quadro 1 - Mapeamento da oferta dos Cursos de Ciéncias da Natureza no Rio Grande do

Sul
Instituigcdo Municipio Nomenclatura PPC on-line
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. Ciéncias da br/bitstream/riu/110/6/PPC_
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(UFRGS) Fundamental asDaNatureza.pdf

Fonte: CHAVES (2019).

Apds a familiarizacdo com os dados do levantamento geral, partiu-se para
andlise mais especifica dos PPC dos quatro cursos. Um dos primeiros aspectos
identificados diz respeito a correlacdo entre a concepcdo avaliativa do PPC e o
estabelecido na Lei n° 9.494/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), que versa sobre a prevaléncia dos resultados ao longo do percurso, bem como

prima pela

[...] avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, bem
como a [..] obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de
preferéncia paralelos co periodo letivo, para os casos de baixo
rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino
em seus regimentos (BRASIL, 1996).

Os frechos que constam em frés dos quatro PPC, refratam o texto da lei

supracitada. Ferreira, Prado e Prado (2013, p. 12693) salientam que

E preciso considerar que a avaliacdo é um processo que se realiza de
forma contextualizada, portanto, seus resultados e as decisdes
consequentes a serem tomadas dependem tanto dos sujeitos que
produziram fais resultados, quanto da escola e dos professores que
irdo interpretar os dados obftidos.

Meta: Avaliac@o | Rio de Janeiro, v. 12, n. 37, p. 956-978, out./dez. 2020



Andlise dos Projetos Pedagdgicos de curso da licenciatura em Ciéncias da Natureza 967

Para Herndndez (1998), esta perspectiva avaliativa apresenta potencialidades,
entre elas: direcionamento dos conhecimentos para avancar e superar limitacoes,
identificacdo dos conceitos construidos individuaimente e pelo grupo,
estabelecimento de quais conceitos serdo utilizados como ponto de partida,
flexibilidade no processo de ensino e aprendizagem, incentivo a pesquisa, e relacdo
das aprendizagens com situacdes reais, presentes no cotidiano e significativas.

No que tange a predomindncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos,
identificou-se que apenas a Unipampa - Dom Pedrito apresenta tal critério em seu
PPC, novamente a citacdo é mencdo explicita a LDB.

Ao levar em consideracdo os aspectos qualitativos, destaca-se o processo
realizado pelo discente para alcancar uma aprendizagem significativa, valorizando
a utilizacdo dos instrumentos evidenciando a importédncia destes, nGo apenas com o
objetivo de pareceres e notas. A qualidade do processo avaliativo diz respeito a
forma como o ensino é conduzido, e menos com os resultados (notas e pareceres).
Avaliar de forma qualitativa demanda que o docente acompanhe e conheca seus
alunos e suas singularidades e evite processos de segregacdo e exclusdo.

Nessa searq, para Luckesi, a afericdo deve estar relacionada a um processo de
“[...] compreensdo dos avancos, limites e dificuldades”, tanto dos alunos, dos
professores, como do sistema, no sentido de "mecanismo subsididrio da conducdo
da acdo” (LUCKESI, 2011, p. 53).

Em relacdo ao cardter processual, os quatro documentos cumprem o aspecto
legal. De acordo com Santos Guerra (2007), a avaliacdo ndo deve ser um ato isolado,
realizado ao final de um processo, pois quando tratada de forma pontual estd
passivel a enganos e erros, defende que seja continua, compartihada por todos os
sujeitos envolvidos, relacionada ao contexto e instigando aprendizagens
significativas. Nesta seara, a formacdo de professores € um campo fértil para
experiéncias formativas reflexivas que compreendem a ndo linearidade do processo,
a importéncia das tentativas e dos erros, da construcdo de hipdteses, dos recuos e
dos avancos (PERRENOUD, 1993).

Os documentos analisados, no que diz respeito a recuperacdo paralela,
cumprem o estabelecido pela LDB (Quadro 2), bem como asseguram que o docente
tem autonomia universitdria para definir quais os meios serdo utilizados para a
realizacdo da recuperacdo, mas preconiza que sejam explicitados no plano de

ensino e apresentados aos académicos.
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Quadro 2 — Recuperacdo paralela no PPC dos cursos
Universidade Recuperacao paralela

Ao aluno que apresentar dificuldades no desenvolvimento das
competéncias, ao longo da etapa, serd oferecida a oportunidade de
superd-las por meio de atividades extraclasse dentro do Programa de
IFRS Apoio Pedagdgico (Pape). O Pape garante, na forma da lei, o direito de
usufruir de atividade de recuperacdo nas disciplinas para os discentes
que, tendo frequéncia, ndo lograram o conceito C, no minimo (nota)
(IFRS, 2012).

Terd direito & recuperacdo, cujos critérios e procedimentos estardo
previstos nos respectivos Planos de Ensino. No caso de reprovacdo, serdo
oferecidas duas possibilidades de avaliagcdo, a serem realizadas durante
a vigéncia da etapa. Essa poderd ser realizada por meio de atividades
(prova, texto, semindrio etc.) a critério do professor responsdvel (UFRGS,
2017).

Atividades continuas de recuperacdo sdo disponibilizadas e previamente
determinadas nos planos de ensino de cada componente curricular, em
uma perspectiva de superacdo de aprendizagem insuficiente. No infuito
Unipampa de melhor atender as diferentes especificidades dos diferentes
Dom Pedrito componentes e em respeito ao capitulo IV da Resolucdo CONSUNI n° 29,
de 28 de abril de 2011 (UNIPAMPA/CONSUNI, 2011), fica reservado ao
docente responsdvel o direito de planejamento dessas atividades
(UNIPAMPA, 2017).

UFRGS

As atividades de recuperacdo seguem a mesma resolucdo (Capitulo IV -
Das Afividades de Recuperacdo, Art. 61), assegurado o direito ao
discente e promovida ao longo do desenvolvimento do componente
curricular. Elas sdo de responsabilidade dos docentes e previstas em seus
Planos de Ensino (UNIPAMPA, 2013).

Fonte: CHAVES (2019).

Unipampa
Uruguaiana

Arecuperacdo das aprendizagens e da nota € um direito dos estudantes (BRASIL,
1996). Representa um mecanismo que assegura o respeito e a singularidade de cada
sujeito e, ao mesmo tempo, do grupo social. Portanto, ndo se constitui em um “favor
dado”, mas em um direito assegurado, devendo o planejamento ser avaliado e
adequado as condicdes, também, de quem ndo aprendeu (LOPES; TREMMELL, 2009).

Com base nos resultados e nas informacdes, deverdo ser reorganizadas
estratégias para superar as dificuldades apontadas, retomando e aprofundando
conceitos. Ndo se trata de repeticdo. Para Vasconcellos (2010), a recuperacdo sé
tem sentido se houver comunicacdo de resultados, andlise de erros, retomadas de
conteUdos e novas oportunidades de afericdo.

Na sequéncia, averiguou-se a presenca da temdtica avaliagcdo nos ementdrios
e constatou-se que essa temdatica é discutida nos componentes curriculares a partir
da segunda metade dos cursos (quarto ao oitavo semestre). Supde-se que a

ocorréncia em questdo se relaciona ao inicio dos estdgios supervisionados.
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O IFRS apresenta 54 componentes em sua grade curricular, entretanto, quando
se refere a avaliacdo da aprendizagem, apenas trés discutem essa tematica. J& na
UFRGS, dos 58 componentes, dois registram a presenca da avaliacdo. Enquanto isso,
a grade curricular da Unipampa — Uruguaiana é composta por 58 componentes, dos
quais seis possuem entre suas temdaticas a avaliacdo da aprendizagem. Por fim, a
Unipampa - Dom Pedrito tem em sua grade curricular 47 componentes, sendo que

cinco abordam o tema. Esses dados sdo explicitados no Grdfico 1.

Grdfico 1 - Quantitativo de componentes curriculares que abordam avaliagcdo da
aprendizagem nos PPC
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Fonte: Os autores (2020) adaptado de CHAVES (2019).

A andlise do Grdfico 1 indica que ocorrem discussdes sobre a temdatica, em
aproximadamente 10% das componentes da Unipampa, enquanto, nas duas outras
IES, o indice se apresenta inferior a 5%. Mesmo que indicios da discussdo sejam
percebidos € inegdvel o protagonismo dos Nucleos Docentes Estruturantes, das
Comissdes de Curso e dos docentes construirem espacos coletivos de discussdo e
garantirem que essa discussdo se constitua como praticas efetivas na formacdo de
professores de Ciéncias.

Torna-se interessante explicitar que o PPC da licenciatura da Unipampa-Dom
Pedrito prevé um componente curricular, denominado Prdtica Pedagdgica V:
Avaliacdo educacional, com ementa e objetivos direcionados para a temdtica,

perpassando pelo estudo e discussdo dos:

Pressupostos epistemoldgicos e vertentes tedricas da avaliacdo
educacional. Avaliacdo como politica numa perspectiva histérica e
conceitual. Niveis, tipos e modalidades de avaliacdo de sistemas,
organizacdes, programas e projefos educacionais. Aspectos
metodoldgicos de avaliagcdo educacional. Avaliacdo e a construcdo
do conhecimento. Avadliacdo e o processo educativo.
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Desenvolvimento de Instrumentos avaliafivos. Pesquisa  sobre
avaliacdo escolar (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPAS, 2017, p. 97).

No concernente a abordagem da avaliacdo da aprendizagem, Hoffmann (1994)
alerta para a escassez de disciplinas especificas nos cursos de formacdo inicial de
professores. E evidencia a necessidade de aprofundar as discussdes sobre avaliacdo
nas licenciaturas, pois muitas vezes esses debates se restringem as componentes
pedagdgicas.

Outra andlise diz respeito a relagcdo das bibliografias relacionadas ¢ avaliagcdo

da aprendizagem, expressas no Quadro 3.

Quadro 3 - Relacdo das componentes curriculares e bibliografias relacionadas & avaliacdo
da aprendizagem

Institvigdo Componentes Curriculares Semestre Bibliografia

Producdo e gestdo do

. Etapa 2
conhecimento na escola Calluf (2007)
Estdgio supervisionado em
IFRS . . . Etapa 7
ensino de Biologia
Ensino de Ciéncias da
Natureza na diversidade Ftapa 7 Beyer (2006)
Trabalho de concluséo do o ~
CUISO 8 N&o consta
UFRGS - -
Semindrio integrador 8 8° Carmin [2012) & Villas
Boas (2011)
Prdtica Pedagdgica IV 4° Ndo consta
afr?;}‘;fﬁ;ﬂg'cu'o © 6° Luckesi (2002)
Unlpompo Estégio Supervisionado | 7°
Uruguaiana Estdgio Supervisionado |l 8°
Prdtica Pedagdgica VI 8° Estepan (20030
Estagio Supervisionado I 9°

Esteban (1999; 2003b),
Hadji (2001), Hoffmann
(2005a; 2005b; 2005¢),
6° Luckesi (2002), Silva,
Hoffmann e Esteban
(2003), Vasconcellos

Unipompq (1995) e Villas Boas (2008).
Dom Pedrito

Prdtica Pedagdgica:
Avaliacdo Educacional

Estégio Supervisionado | 8° Almeida (2012q)
Experiéncias de cce Ciseski, Nascimento,
aprendizagem Gadotti e Padilha (1999)

Pnnmpps ¢T|co—pollf|cos— ) cce Beyer (2005)
pedagdgicos para inclusdo

Metodologias inovadoras CCC Almeida (2012b)
Fonte: Os autores (2020) adaptado de CHAVES (2019).

Complementarmente ao Quadro 3, o Grdfico 2 apresenta o quantitativo de

referéncias bibliogrdficas relacionadas a avaliacdo da aprendizagem em cada IES.
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Grdfico 2 - Relacdo de bibliografias relacionadas d avaliacdo da aprendizagem
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Fonte: Os autores (2020) adaptado de CHAVES (2019).

A andlise do Grdfico 2 possibilitou a identificacdo de 18 obras diferentes, com a
predomindncia de livros (15) e trés artigos cientificos. Cinco referéncias sdo datadas
nos Ulfimos dez anos (2010-2019) e 12 sdo da década anterior (2000-2009),
confirmacdo do uso de literatura recente nos PPC.

Entre os cursos analisados, a Unipampa de Dom Pedrito possui um total de dez
aufores e 13 bibliografias diferentes no embasamento da avaliacdo da
aprendizagem. Destes, Hoffmann (2005a; 2005b; 2005c) e Esteban (1999; 2003b)
possuem mais de uma obra indicada no documento. O quantitativo expressivo se
justifica pois, como j& mencionado, o curso possui uma Componente Curricular
direcionada ¢ avaliagdo da aprendizagem, que concentra dez das 14 obras do PPC.

J&d a licenciatura da Unipampa de Uruguaiana, apesar de possuir seis
componentes curriculares com a mencdo 4 avaliacdo, maior quantitativo se
comparada com as demais, expressa em seu PPC duas obras: Luckesi (2002) e
Esteban (2003a). O primeiro referencia uma componente do 6° semestre e a segunda,
quatro componentes do 7° ao 9° (Estdgio Supervisionado I, Il e lll e Prdticas
Pedagdgicas V), organicidade que, se utilizasse diferentes obras e/ou autores em
cada componente, possibilitariac cos licenciandos o contato com diferentes
perspectivas epistemoldgicas.

Quantitativamente, o IFRS e a UFRGS também apresentam duas bibliografias
relacionadas & avaliagdo: Calluf (2007); Beyer (2006); Carminatti e Borges (2012) e

Villas Boas (2011), respectivamente. O IFRS utiliza Calluf (2007) em duas Componentes
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diferentes e a UFRGS possui uma Componente que menciona a avaliacdo, mas ndo

apresenta bibliografia na drea.

Consideragoes

Este estudo teve como objetivo catalogar os cursos de licenciatura em Ciéncias
da Natureza no Brasil e listar como a avaliacdo da aprendizagem é apresentada nos
Projetos Pedagdgicos das universidades do Rio Grande do Sul. A partir do
mapeamento geral da oferta no Brasil, constataram-se alguns indicios que
possibilitam o aprofundamento em estudos posteriores.

O primeiro demonstra que a oferta ocorre, predominantemente, na rede publica
de ensino, amplamente distribuida pelo Brasil. De acordo com Imbernon, Guimardes,
Galvdo, Lima, Santiago e Jannuzzi (2011) e Gobato e Viveiro (2017), essa distribuicdo
estratégica amplia a possibilidade de formacdo de professores em Ciéncias da
Natureza.

No que tange a habilitacdo desses cursos, identificou-se que a maioria (21) se
concentra na propria drea. Pressupde-se que tal oferta poderd reduzir os resultados
divulgados no relatério das Diretrizes Curriculares Nacionais € da Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Bdsica
apresentado/divulgado em setembro de 2019. Esse documento sinaliza a caréncia
de profissionais nas escolas brasileiras, exemplificando que, no periodo de 2011 a
2013, dos 45 mil professores de Quimica e Fisica que lecionam no ensino médio,
aproximadamente 30% possuiam formacdo em Quimica e 20% em Fisica (BRASIL,
2019).

No Rio Grande do Sul, frés universidades, distribuidas em quatro municipios,
ofertam Ciéncias da Natureza, sendo duas na modalidade presencial e uma a
distGncia. A andlise documental dos PPC estabelece correlacdo com o disposto na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, principalmente no que se refere ao cardter
continuo e processual, que preconiza, além da utilizacdo de diferentes instrumentos
avaliativos, clareza pedagdgica sobre a sua intencionalidade. Percebe-se que hd
mencdo sobre a recuperacdo paralela no processo avaliativo dos cursos, contudo,
percebeu-se uma fragilidade em relacdo & prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos, mencionado apenas em um dos cursos. A autonomia docente

é respeitada na definicdo dos instrumentos utilizados e dos nUmeros de avaliagcoes
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desenvolvidas durante o semestre, mas sugere-se a discussdo no coletivo de
formadores e a socializacdo com os estudantes.

Torna-se necessdrio (re)jpensar a maneira como esses aspectos sdo
contemplados nos documentos legais, na prdtica cotidiana, bem como discutir a
respeito das concepcodes epistemoldgicas que fundamentam a formacdo de
professores. A dicotomia entre o real (prdtica) e o ideal (teoria), citada por Mendes
(2006) e firmada pela Ciéncia Moderna, positivista e empirista, demarca os desafios
da avaliacdo formativa na perspectiva reflexiva, ancorada no desenvolvimento da
autonomia, do pensamento critico, da tomada de decisdes frente a situacoes
imprevisiveis, da compreensdo da ciéncia como busca pelo conhecimento nunca
acabado, sempre politico, comprometido com uma sociedade justa e com
oportunidades equalizadas (GALIAZZI, 2003).

O rompimento com esse ciclo de formacdo baseada na racionalidade técnica,
ancorada em teorias simplistas, lineares, na qual o aluno é passivo e receptor de
conhecimentos transmitidos pelo professor, estd relacionado, segundo nossa
concepcdo, a presenca de componentes na matriz curricular, cujos resultados
indicaram a presenca em menos de 10% do total de componentes curriculares.

A propdsito, desse percentual, a maioria estd concentrada na segunda metade
dos cursos. De mais a mais, apenas uma das quatro licenciaturas analisadas
apresenta uma componente especifica sobre a temdtica, realidade que pode
implicar a diminuicdo de debates e discussdes mais fundamentados na formacdo
inicial. Por esse motivo, esses estudos devem ganhar espaco nos NUcleos Docentes
Estruturantes, de modo que a avaliacdo se torne uma pauta fundamental nos Cursos
de Ciéncias da Natureza.

Por fim, considera-se relevante a realizacdo de pesquisas sobre a oferta dos
cursos de licenciatura e as perspectivas de avaliacdo da aprendizagem expressas
nos documentos oficiais, haja vista que oportunizam uma investigacdo/diagndstico
sobre o aspecto, resultando em reformulacdes e futuras mudancas para que

atendam as demandas necessdrias em tais cursos.
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