REVISTA META: AVALIACADO

A avaliacdao para e das
aprendizagens de futuros
educadores e professores: um
olhar a partir dos programas das
disciplinas

CARLOS ALBERTO FERREIRA!
http://dx.doi.org/10.22347/2175-2753v12i35.2550
Resumo

A avaliacdo das aprendizagens € uma tarefa profissional docente realizada
para classificar, mas também para potenciar as aprendizagens nos
estudantes. Foi com esta ideia que se questionou as caracteristicas da
avaliacdo das aprendizagens dos programas das disciplinas de um mestrado
de formacdo inicial de educadores de inféncia e de professores do 1° ciclo
do ensino bdsico. Para a sua resposta, foi realizado um estudo exploratério de
recolha e de andlise daqueles programas nos pontos da avaliacdo das
aprendizagens e das metodologias de ensino. Foi possivel perceber que neles
estavam descritos procedimentos e instrumentos para a avaliacdo confinua e
somativa dos estudantes. Os de avaliacdo continua, apesar de diversificados,
ndo eram claros nas suas finalidades e nas formas de concretizacdo prdatica.
J& os da avaliacdo somativa, com uma intencionalidade clara, estavam mais
estruturados e mais detalhados, com a indicacdo das percentagens de cada
um para a classificacdo dos futuros professores em cada disciplina.
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The assessment for and of learning of future educators
and teachers: a look from the programs of the subjects

Abstract

The assessment of learning is a teacher’s professional task performed to classify, but also
to enhance learning in students. It was with this idea that the characteristics of the
evaluation of the learning of the programs of the subjects of a master's degree of initial
formation of kindergarten teachers and teachers of the 1st cycle of basic education were
questioned. For this, an exploratory study of collection and analysis of these programs
regarding learning assessment and teaching methodologies was conducted. It was
possible to realize that they described procedures and instruments for continuous and
summative assessment of students. Those of continuous assessment, although diversified,
were unclear in their purposes and forms of practical embodiment. On the other hand,
those of summative evaluation were more structured and more detailed, indicating
percentages of each one for the classification of future teachers in each subject.

Keywords: Learning assessment. Programs. Future teachers.

La evaluacién y el aprendizaje de futuros
educadores y docentes: una mirada desde los
programas de las disciplinas.

Resumen

La evaluacion del aprendizaje es una tarea de ensenanza profesional realizada para
clasificar, pero también para mejorar el aprendizaje en los estudiantes. Fue con esta
idea que se cuestionaron las caracteristicas de la evaluacion del aprendizaje de los
programas de las asignaturas de una graduacién de formacion inicial de maestros
de jardin infantil y maestros del primer ciclo de educacion bdsica. Para su respuesta,
fue realizado un estudio exploratorio de Ia recopilacion y andlisis de estos programas
en los puntos de la evaluacion del aprendizaje y metodologias de ensenanza. Fue
posible notar que describian procedimientos e instrumentos para la evaluacion
continua y sumativa de los estudiantes. Los de evaluacion continua, aunque
diversificados, no estaban claros en sus propdsitos y formas de realizacién prdctica.
En cuanfto a la evaluacion sumativa, con una clara infencionalidad, fueron mas
estructurados y detallados, indicando los porcentajes de cada uno para la
clasificaciéon de futuros docentes en cada disciplina.

Palabras clave: Evaluacion de los aprendizajes. Programas. Futuros maestros.
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Infrodugao

Estamos j& distantes de uma concepcdo de avaliagcdo das aprendizagens como
uma prdtica que é readlizada exclusivamente no final do processo de ensino e de
aprendizagem para medir os resultados conseguidos pelos alunos com vista & sua
classificacdo, hierarquizacdo e selecdo. Para além desta funcdo certificativa,
associada a avaliacdo somativa, entende-se que a avaliacdo deve fazer parte do
processo de ensino e de aprendizagem para o diagndstico continuo das
aprendizagens que os alunos vao realizando e das suas dificuldades ou erros. A partir
deste diagndstico € possivel a intervencdo pedagdgica para que os alunos fagcam
as aprendizagens previstas e necessdrias para o prosseguimento dos estudos e para
a sua vida pessoal e profissional. Dai que no ensino superior e, em particular, Nos
cursos de formacdo inicial de professores j& se faca sentir a preocupacdo com a
pratica de uma avaliacdo formativa que promove as aprendizagens nos estudantes.
Até porque, com o processo de Bolonha, se pretende que os futuros professores
adqguiram competéncias profissionais que os capacitem para a docéncia. Este
objeto avaliativo implica uma avaliacdo continua dos processos de aprendizagem e
a participacdo dos estudantes nessa avaliacdo.

Foi neste contexto que se procurou verificar as carateristicas da avaliacdo das
aprendizagens nos programas das unidades curriculares do curso de mestrado de
formacdo inicial de educadores de infancia e de professores do 1° ciclo do ensino
bdsico, da Universidade de Trds-os-Montes e Alto Douro (UTAD), do ano letivo de
2018/2019. Os resultados deste estudo, considerado exploratério, sdo aqui
apresentados e refletidos.

Assim, o presente texto € iniciado com uma abordagem tedrica do conceito e
de perspectivas de avaliacdo das aprendizagens, nela distinguindo a avaliacdo para
as aprendizagens da avaliacdo das aprendizagens realizadas. A seguir, e ainda do
ponto de vista tedrico, reflete-se sobre a avaliacdo para e das aprendizagens na
formacdo inicial de professores e, por fim, descrevem-se as orientacées normativas
para a avaliagcdo das aprendizagens do Regulamento Pedagdgico da UTAD. No
ponto seguinte define-se o problema e os objetivos da investigacdo e descrevem-se
as opcoes metodologicas feitas para a recolha e para a andlise dos dados. O texto
termina com a apresentacdo e com a discussdo dos resultados sustentada com as

ideias tedricas delimitadas.
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A avdliagao das aprendizagens dos estudantes

A avaliacdo das aprendizagens € um conceito complexo e polissémico, fruto da
evolucdo cientifica e das concepcodes ideoldgicas que se foram registando até a
atualidade, que levou a amplificacdo das finalidades e dos objetos avaliativos
(FERREIRA, 2007). Dai que se trate de um conceito passivel de diferentes
entendimentos, em funcdo do momento histérico, da orientacdo ideoldgica de
guem o define e das diferentes funcdes que essa avaliacdo pode exercer, tfendo em
conta as finalidades com que é perspectivada e realizada.

Independentemente do conceito de avaliacdo da aprendizagem defendido,
esta ndo pode “ser encarada como um fim em si mesmo, mas como um meio”
(NEVES; FERREIRA, 2015, p. 35) de promocdo e de melhoria da aprendizagem, para
além de que é através dela que se medem os resultados obtidos pelos estudantes no
final do processo de ensino e de aprendizagem e se efetua a cerfificacdo das
aprendizagens exigida socialmente (PERRENOUD, 1998). Mas para que os estudantes
consigam os resultados de aprendizagem desejados e necessdrios, € preciso que 0s
processos que lhes permitam consegui-los sejam acompanhados continuamente. S6
assim se conseguird que todos, ou pelo menos a maioria dos estudantes, consigam o
sucesso educativo almejado.

E neste contexto que cabe a distincdo da avaliacdo para as aprendizagens,
associada a umalogica formativa, da avaliacdo das aprendizagens, realizada numa
perspectiva de avaliacdo somativa (BOLZAN; FERNANDES; ANTUNES, 2019). A
avaliacdo formativa é continua e, por isso, realizada durante o processo de ensino e
de aprendizagem, visando o acompanhamento e a regulacdo desse processo.
Afravés dela sdo elaborados, de forma sistemdtica, diagndsticos contfinuos das
aprendizagens que os alunos vao fazendo, daquelas que precisam ser melhoradas,
mas também dos erros ou das dificuldades a serem ultrapassados por meio de uma
infervencdo pedagodgica ajustada e atempada (FERREIRA, 2007). De cada
diagndstico realizado no &mbito da pratica da avaliacdo formativa, o aluno obtém
o respetivo feedback, que deve incidir nas aprendizagens j& feitas ou a melhorar, nas
suas dificuldades ou erros, indicando pistas para a sua superacdo (FERNANDES, 2005;
BRUNO; SANTOS, 2010). Sendo uma informagcdo Ufil para o aluno e, por isso, uma
condicdo importante para a regulacdo do processo de ensino e de aprendizagem,

este feedback pode ser fransmitido de forma oral ou escrita, o que permite aos alunos
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consciencializarem-se dos seus processos de aprendizagem e empenharem-se na
busca de respostas que os ajudem na sua aprendizagem (BRUNO; SANTOS, 2010;
SANTOS, 2016). Estd-se, porisso, perante uma avaliacdo que visa promover as diversas
aprendizagens nos alunos, sejam elas cognitivas, afetivas, sociais e emocionais
(BOLZAN; FERNANDES, ANTUNES, 2019), isto &, estd-se perante uma avaliagcdo para a
aprendizagem.

J& a avaliacdo das aprendizagens € um termo que é “utilizado como sindnimo
de ‘avaliacdo somativa’, sublinhando assim que se avalia algo que, supostamente,
ja foi aprendido” (BOLZAN; FERNANDES; ANTUNES, 2019, p. 380). Trata-se de uma
pratica que acontece no final do processo de ensino e de aprendizagem, apds a
realizacdo das aprendizagens pelos alunos e depois da possivel implementacdo de
mecanismos de regulacdo das mesmas. Esta prdtica é realizada para medir os
resultados de aprendizagem conseguidos pelos alunos, afribuindo-lhes uma nota e
certificando, ou ndo, as aprendizagens que fizeram.

E no contexto da distincdo dos conceitos de avaliacdo somativa e formativa que

Santos (2010, p. 5) refere que

passa-se a falar de avaliacdo somativa quando nos referimos aos
processos que procuram responder 4as exigéncias sociais da
educacdo, como hierarquizar, selecionar, cerfificar, e de avaliacdo
formativa quando se procura desenvolver processos cujo principal
intuito € o de contribuir para a aprendizagem.

Dai serem as finalidades e as funcoes exercidas por estas duas modalidades de
avaliacdo que as distinguem (SANTOS, 2016) e ndo os procedimentos de natureza

metodoldgica ou técnica utilizados na sua pratica.

A avadliagdo para as aprendizagens

Estamos j& distantes de uma concepcdo de avaliacdo das aprendizagens
exclusivamente como uma prdtica que é realizada no final do processo de ensino e de
aprendizagem para medir os resultados de aprendizagem dos alunos. Essa medicdo,
feita, frequentemente, pela atribuicGo e respetiva correcdo de uma prova escrita,
conduz co posicionamento e & hierarquizacdo dos estudantes numa escala de
classificacdo oficialmente adotada. E a partir da nota obtida pelo aluno que é ftomada
a decisdo da sua aprovacdo ou reprovacdo, assumindo, por isso, finalidades de
hierarquizacdo dos alunos e de selecdo. Os conceitos de avaliacdo formativa e da

avaliacdo diagndstica surgidos na década de 60 do século XX vieram ampliar o
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conceito de avaliagcdo das aprendizagens e perspetivar a sua pratica como algo que
acompanha todo o ensino e a aprendizagem, diversificando-se, assim as finalidades e
0s objetos avaliativos. Por isso, a avaliacdo das aprendizagens passa a ser entendida
como o processo de construcdo de um juizo de valor, de natureza avaliativa (FERREIRA,
2007; NEVES; FERREIRA, 2015), sobre os processos e sobre os resultados de aprendizagens
dos alunos.

Também a influéncia das perspectivas cognitivista, construtivista e socioconstrutivista
da aprendizagem na avaliacdo dos alunos deram o seu contributo para que esta se
centrasse nos processos de aprendizagem dos alunos e para que estes assumissem um
papel mais ativo na sua avaliacdo, j& que é a eles que a avdliacdo diz respeito
(ABRECHT, 1994). Nesta l6gica, a avaliacdo das aprendizagens procura a compreensdo
dos processos de aprendizagem, pela interpretacdo do funcionamento cognitivo dos
alunos durante a realizacdo de situacdes ou de tarefas de aprendizagem. Como nos diz
Santos (2010), sendo a avaliacdo formativa um processo de acompanhamento e de
regulacdo do ensino e da aprendizagem, "o seu objetivo é acima de tudo ajudar a
compreender o funcionamento cognitivo do aluno face a uma dada situacdo proposta
para se poder intervir de forma adequada” (SANTOS, 2010, p. 12). Deste modo, a
avaliacdo formativa permite a criacdo das condicdes pedagdgicas necessdrias para
que os alunos facam mais e melhores aprendizagens, que sdo Uteis para o
prosseguimento dos seus estudos, para a sua formacado pessoal e social e para a sua
vido em sociedade (LOPEZ, 2015). Trata-se, por isso, de uma avaliacdo para as
aprendizagens, j&d que tem por finalidade promové-as.

Ao tomar como objeto avaliativo os processos de aprendizagem, nesta avaliacdo
o professor tem de assumir uma postura de observacdo dos alunos durante a realizacdo
das tarefas de aprendizagem. Esta observacdo € orientada por critérios de avaliacdo
previamente definidos e claramente interiorizados pelo professor e pelos alunos. O
professor tem de associar a essa observacdo o questionamento dos alunos sobre os seus
raciocinios na resolucdo dessas tarefas ou situacdes de aprendizagem (ALLAL, 1986;
FERREIRA, 2007). A incidéncia desta prdtica de avaliacdo na resolucdo de tarefas pelos
alunos justifica-se porque “a tarefa é antes de tudo uma situagcdo de aprendizagem
para o aluno e a avaliagcdo estd entdo infegrada nessa situagcdo™ (LOPEZ, 2015, p. 63).
Esta postura de observacdo e de exploracdo dos raciocinios dos alunos possibilita ao
professor diagnosticar continua e atempadamente as aprendizagens que estdo a fazer,

mas fambém as suas dificuldades ou os erros. Estas dificuldades e erros ndo sdo objeto

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 12, n. 35, p. 336-363, abr./jun. 2020



342 Carlos Alberto Ferreira

de punicdo, mas entendidos como uma “logica associada d representacdo que o aluno
faz de um certo saber” (SANTOS, 2010, p. 62), e, por isso, sdo considerados inerentes ao
processo de aprendizagem. Como nos refere Santos (2016, p. 646), o erro € muitas vezes
a forma mais promissora de compreender de que modo o aluno estd a pensar e como
podemos ajudd-lo areorientar o seu raciocinio ou a tomar consciéncia do seu conceito
erréneo”. Dai a necessidade de o professor aceder ao raciocinio do aluno através do
questionamento das representacdes que fez da tarefa e dos procedimentos por ele
realizados e que o conduziram & dificuldade ou ao erro (ALLAL, 1986), explorando, desta
forma, esse erro ou dificuldade. Neste processo, o professor e o aluno envolvem-se num
didglogo reflexivo (FERREIRA, 2018) que possibilita ao aluno tomar consciéncia do seu
estado de aprendizagem e decidir com o professor o caminho a seguir para alcancar o
estado desejado, ou seja, para ultrapassar as suas dificuldades ou os seus erros e realizar
a aprendizagem de que precisa.

Nesta avaliacdo partihada com o aluno é proporcionado um feedback descritivo
do que ele j& conseguiu aprender, do que precisa corrigir ou melhorar e de como o
poderd fazer (BRUNO; SANTOS, 2010). Este feedback € entendido como as informacoes
dadas ao aluno em tempo Util sobre “o seu rendimento que lhe permite apreciar as
semelhancas e as diferencas entfre os standards apropriados para o desempenho da
tarefa e as qualidades do seu proprio [desempenho], podendo, assim, gerar uma série
de melhorias no mesmo” (BOUD; MOLLQOY, 2015, p. 20). Constitui, por isso, uma condicdo
essencial para a regulacdo ou mesmo para a autorregulacdo da aprendizagem pelo
aluno, pois, na posse de informacdes detalhadas sobre o processo de aprendizagem, o
professor pode reformular, adaptar ou criar novas estratégias e novas atividades ou
recursos de ensino que permitam ao aluno ultrapassar as dificuldades ou aprofundar as
aprendizagens. Por sua vez, o préprio aluno pode tomar autonomamente a decisdo de
corrigir, de alterar, de acrescentar, de retirar informacdo ou de a arficular de outra
forma, autorregulando a sua prépria aprendizagem, com o infuito de cumprir os critérios

de sucesso da tarefa e fazer a aprendizagem (ALLAL, 1999).

A avdliagcao das aprendizagens

O termo avaliacdo das aprendizagens tem sido muito utilizado por diferentes atores
e em diferentes contextos educativos com uma conotacdo relacionada com a
medicdo dos resultados de aprendizagem e respetiva hierarquizacdo dos alunos numa

escala de classificagdo oficialmente adotada. Dai que seja uma terminologia muito
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associada a avaliacdo somativa ou, como diz Santos (2016), a uma avaliacdo que
sinfetiza a aprendizagem, “uma vez que se interessa em sumarizar o que o aluno
aprendeu ou Ndo, o0 que sabe ou Ndo, 0 que € ou ndo capaz de fazer, no momento final
de um ciclo de aprendizagem” (SANTQOS, 2016, p. 641). Dada a sua fradicdo e ampla
utilizacdo, Bolzan, Fernandes e Antunes (2019, p. 379) referem que "o processo de
avaliacdo predominante é a avaliagcdo das aprendizagens, isto €, a avaliagcdo que se
caracteriza como o estabelecimento de hierarquias acerca do desempenho dos
estudantes”. Estas hierarquias sdo estabelecidas pelas notas que os diferentes alunos
obtém através da medicdo, pelo professor, dos seus resultados de aprendizagem. Esta
medicdo é feita pela utilizacdo de provas escritas e exames, que sdo corrigidos a partir
de critérios normativos. Enquanto referenciais comuns (NEVES; FERREIRA, 2015), os critérios
normativos para a correcdo das provas escritas indicam os desempenhos a evidenciar
em cada resposta para que esta seja considerada correta.

Trata-se de uma avaliagcdo que € final e que resulta de uma dupla comparacdo: as
respostas dos alunos sdo comparadas com os critérios normativos de correcdo; as
respostas dos alunos sGdo comparadas entre si para o estabelecimento de hierarquias
(LOPEZ, 2015; NEVES; FERREIRA, 2015). E desta dupla comparacdo que é atribuida a
cotacdo a cadaresposta e da soma das cotacdes de cada resposta € atribuida a nota
ao aluno na respetiva prova escrita ou exame. Constitui uma avaliacdo da
responsabilidade exclusiva do professor, no caso da avaliacdo somativa interna
realizada afravés das provas escritas por ele elaboradas e corrigidas, ou de peritos, caso
se frate de uma avaliacdo somativa externa (SANTOS, 2016).

Apesar de a nota nada informar sobre o que o aluno sabe ou ndo sabe (BOLZAN;
FERNANDES; ANTUNES, 2019), tem uma dimensdo simbdlica que permite que as
aprendizagens sejam certificadas e que sejam tomadas decisdes de aprovacdo ou de
reprovacdo dos alunos. Dai que seja através das notas que a escola comprova aos
encarregados de educacdo, a sociedade e ao poder politico que os alunos realizaram
as aprendizagens exigidas socialmente. Isto €, a nota indica que os alunos sdo
detentores das “normas de exceléncia” descritas nos documentos oficiais em termos de
conhecimentos, de atitudes, de competéncias que os alunos tém que adquirir durante
0 processo de ensino e de aprendizagem e que orientam o trabalho dos professores e
dos alunos (PERRENOUD, 1998).

E devido & relevancia educativa e social das praticas de avaliagcdo somativa, com

as quais a notacdo dos alunos é redlizada e é exercida a sua funcdo certificativa, que
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se tornam num requisito obrigatdrio na atividade dos professores, dado o seu papel

determinante no percurso escolar e profissional dos estudantes.

A avdliagao para e das aprendizagens na formagao inicial de professores

A formacdo inicial de professores constitui o primeiro periodo de formacdo e de
desenvolvimento profissional do docente que terd continuidade ao longo da sua
vida profissional (MARCELO, 2009). E este periodo inicial de formacdo que vai
capacitar/ habilitar o professor para o inicio da docéncia, pelo que nele se tem de
proporcionar um conjunto de situacoes formativas que possibilitem a realizacdo de
aprendizagens e a aquisicdo de competéncias profissionais e o desenvolvimento
pessoal e social do futuro professor. Aprendizagens e competéncias estas que se
relacionam com os conhecimentos cientificos a ensinar, com as competéncias
curriculares e diddtico-pedagdgicas, organizacionais, éticas, de reflexdo critica, de
cooperacdo erelacionais, que vao permitir ao futuro professor responder aos desafios
com que se ird confrontar na docéncia (CUNHA, 2008; FERREIRA, 2013). Trata-se de
um periodo formativo de grande intensidade e complexidade, porque nele se

pretende a

capacitacdo (que ndo é sinbnimo de preparacdo) para a vida
profissional, sobretudo no referente ao dominio das competéncias
necessdrias d reconversdo e permanente actualizacdo profissional ao
longo da vida, num mundo laboral marcado pela mudanca e
redimensionamento constantes, bem diferente das estruturas sdcio-
profissionais relativamente estdveis de um passado ndo muito
longinquo (ROLDAQ, 2002, p. 53).

Com esta formacdo inicial espera-se criar as situacdes de aprendizagem para
que o futuro professor consiga iniciar a docéncia com as competéncias profissionais
necessarias ds respostas adequadas a uma realidade educativa e social complexa,
imprevisivel e em constante mudanca, fruto dos avangos cientificos e tecnoldgicos e
das alteracdes sociais (HARGREAVES, 2003). Também a educacdo escolar de massas,
caraterizada pela coexisténcia na escola de alunos com culturas diferentes e com
necessidades e interesses distintos constitui um desafio para os docentes que a
formacdo inicial de professores ndo pode negligenciar na capacitacdo dos futuros
professores.

No contexto de Bolonha, a aquisicdo dos saberes e das competéncias

profissionais docentes implica que o processo de ensino se centre na aprendizagem
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e no estudo e no frabalho auténomos dos futuros professores (FERREIRA, 2013). Tal
pressupde a utilizacdo de métodos de ensino ativos para os estudantes, como sejom
o frabalho de projeto, os féruns de debate, o trabalho de pesquisa e de campo, a
discussdo de temas relacionados com a atividade profissional etc. Pretende-se, desta
forma, que os futuros professores sejam confrontados com situacoes reais de ensino
que os induzam 4 reflexdo e d mobilizacdo desses saberes e competéncias
profissionais na construcdo das suas aprendizagens. Dai a importdncia do contacto
progressivo com a realidade educativa, por meio da observacdo, da cooperacdo e
da responsabilizacdo pela atividade docente (ZABALZA, 2013). Constituindo uma
oportunidade para a mobilizacdo dos conhecimentos tedricos e prdticos adquiridos
na formacdo, “as prdticas [ou estdgios] sdo o periodo no qual o estudante toma
contacto com a readlidade profissional e fem a oportunidade de desenvolver e
adquirir competéncias gerais e profissionais” (MARTIN; GONZALEZ; GONZALEZ, 2017, p.
90). Para isso sdo necessdrias a reflexdo critica e a mobilizacdo dos diversos saberes
adquiridos durante a formagdo para a tomada de decisdes adequadas ds situacoes
educativas e aos alunos com que sdo confrontados nessas praticas.

Sendo diversos e complexos os saberes e as competéncias que os futuros
professores necessitam aprender durante a sua formacdo inicial, a sua avaliacdo ndo
pode basear-se unicamente na utilizacdo de provas escritas e de exames. Avaliar
competéncias implica avaliar contextos de realizacdo, nos quais o individuo tem de
mobilizar recursos cognitivos, afetivos e sociais, com énfase na fransferibilidade do
conhecimento (PACHECO, 2011). Dai a importdncia de a avaliacdo assumir uma
dimensdo formativa e formadora dos estudantes, de estar integrada no processo de
ensino e de aprendizagem, sendo por isso continua e tomando como objeto os
processos de aprendizagem dos futuros professores (FERREIRA, 2007; FERREIRA, 2013).

Neste contexto, o docente terd de observar os estudantes durante a realizacdo
dessas tarefas, a partir de critérios claramente definidos e do conhecimento de
ambos (FERREIRA, 2013). Isto porque, como nos referem Brown e Pickford (2013, p. 19).
€ pelas “inferéncias acerca do que os estudantes sabem e podem fazer, baseando-
nos no que vemos que dizem, fazem ou realizam num conjunto de situacoes
particulares” que € possivel avaliar a transferéncia de saberes. Ainda os debates
sobre temas ou situacdes-problemas de natureza educativa, a construcdo e a
avaliacdo de portefdlios de aprendizagens e as tutorias sGo outras formas de avaliar

continuamente e com uma finadlidade formativa as aprendizagens e as
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competéncias profissionais que os futuros professores adquirem (PASTOR, 2010).
Através destes procedimentos sdo possiveis a recolha e a andlise continuas das
aprendizagens que os futuros professores fazem e das suas dificuldades ou erros. Com
o diagndstico construido através dessa observacdo, o professor pode proporcionar
uma ‘“refroinformacdo formativa [que] € um dos meios principais para que os
estudantes aprendam e melhorem” (BROWN; PICKFORD, 2013, p. 23). Este feedback,
que pode ser comunicado oralmente ou por escrito, permite aos futuros professores
tomarem consciéncia dos seus processos de aprendizagem e, dessa forma,
colaborarem na sua regulacdo (BRUNO; SANTOS, 2010), negociando com o professor
as estratégias pedagdgicas que lhes possibilitardo ultrapassar as suas dificuldades, ou
aprofundar as aprendizagens que precisam.

Com o acompanhamento e a avaliacdo continua dos processos de
aprendizagem dos futuros professores € possivel potenciar a aprendizagem dos
saberes e das competéncias profissionais esperadas, pelo que mais condicoes terdo

para ter sucesso durante a sua formacdo inicial.

Orientagoes regulamentares para a avaliagao das aprendizagens na Universidade

de Tras-os-Montes e Alto Douro

As orientacdes normativas para a avaliacdo das aprendizagens na UTAD
encontram-se descritas no Regulamento n° 136/2018, de 27 de fevereiro, documento
este designado de “Regulamento Pedagdgico”. E no seu capitulo IV que constam
essas orientacdées para a avaliacdo das aprendizagens dos estudantes,
nomeadamente daqueles que frequentam cursos de formacdo inicial de
educadores de infGncia e de professores dos diversos niveis de ensino portugueses.

No referido documento a avaliacdo das aprendizagens € perspetiva de como
uma atividade integrada no processo de ensino e de aprendizagem, pois nNo seu
artigo 13° ponto 1 € mencionado que “a avaliacdo destina-se a apurar os
conhecimentos e as competéncias adquiridas pelos estudantes, constituindo uma
atividade pedagdgica indissocidvel do processo de ensino e de aprendizagem”
(PORTUGAL, 2018, p. 6.326). Trata-se, por isso, de uma avaliacdo que deve
acompanhar o processo de ensino € de aprendizagem, articulando a avaliacdo
continua, de cardter formativo, com a avaliagcdo somativa. No entanto, no artigo 14°

desse regulamento estdo prescritos os seguintes “regimes de avaliacdo”, que sdo
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independentes: a avaliacdo continua; a avaliacdo por exame; a avaliagcdo por
projeto (PORTUGAL, 2018).

A avaliacdo continua é descrita nesse regulamento como sendo obrigatdria
(PORTUGAL, 2018) e € entendida no art. 3° alinea "a", como o “processo afravés do
qual, em vdarios momentos diferenciados distribuidos ao longo do periodo letivo, se
afere a aprendizagem dos estudantes” (PORTUGAL, 2018, p. 6.324). Trata-se de uma
avaliacdo de natureza formativa e que toma por objeto os processos de
aprendizagem dos estudantes. Nessa avaliacdo formativa continua, o professor tem
de "averiguar como [0 estudante] chegou a um determinado resultado e assegurar-
se de que o trabalho que se avalia é realmente do estudante” (PASTOR, 2010, p. 108).
Considerando esta ideia, a prdtica da avaliacdo dos processos de aprendizagem
pressupde a intencdo de acompanhar o estudante na sua aprendizagem, devendo,
para isso, recorrer a diversificadas técnicas e/ou instrumentos de avaliacdo que
permitam a recolha e a andlise de informacdes sobre as diferentes aprendizagens
que os estudantes vao realizando e sobre as dificuldades que vdo evidenciando
(FERREIRA, 2007).

Ao implicar a assiduidade dos estudantes as aulas, a avaliacdo continua, ou dos
processos de aprendizagem, estd prevista ser concretizada na UTAD por um minimo
de dois elementos de avaliacdo (PORTUGAL, 2018), por unidade curricular. Estes
elementos de avaliacdo podem ser festes, minitestes, ensaios criticos, trabalhos
individuais e/ou em grupo (escritos, orais ou experimentais), frabalhos de campo,
resolucdo de problemas praticos, estudos de caso ou outras tarefas propostas e
definidas na Ficha da Unidade Curricular — FUC (programa da disciplina) (PORTUGAL,
2018). E afravés deles que os docentes podem ir diagnosticando as aprendizagens e
as dificuldades, ir proporcionando feedback aos estudantes e ir intervindo nas
dificuldades, de modo a garantir as condicdes pedagdgicas para O seu SUCESSO
educativo (BROWN; PICKFORD, 2013; FERREIRA, 2007; PASTOR, 2010). A classificacdo
dos estudantes a partir desta avaliacdo contfinua é feita pela ponderacdo dos
elementos de avaliagcdo previstos na FUC (programa) e tem de ser do conhecimento
dos estudanfes. Quando algum deles ndo obtém a nota minima num desses
elementos da avaliagdo continua, tem de se submeter & “avaliacdo complementar”
(PORTUGAL, 2018, p. 6.326) mencionada no art. 15° ponto 5. Esta avaliacdo
complementar consiste, segundo o art. 3°, alinea “b"”, num "momento de avaliacdo

destinado a colmatar componentes de avaliacdo continua nas quais os estudantes
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ndo obtiveram a classificacdo minima definida na FUC para obter aprovacdo na
unidade curricular” (PORTUGAL, 2018, p. 6.324). Dai que ela constitua uma
oportunidade de regulacdo retroativa da aprendizagem do aluno (ALLAL, 1986), uma
vez que o estudante vai repetir o estudo e a aprendizagem ndo conseguidos hum
primeiro momento e vai comprovd-las numa outra oportunidade com vista ao
sucesso na classificacdo final.

Um regime diferente de avaliacdo é o do exame escrito, que é de natureza
somativa e que ocorre no final do processo de ensino e de aprendizagem para medir
resultados dos alunos, para a sua classificacdo e para a decisdo da aprovacdo ou
da reprovacdo na unidade curricular. No art. 16° ponto 1 do Regulamento
Pedagdgico, a avaliacdo por exame “é constituida por provas com partes escrita
e/ou oral, cada uma delas com componentes tedrica e/ou prdtica, definidas na FUC,
a realizar durante o periodo previsto no calenddrio escolar, em datas previomente
estabelecidas e divulgadas [...]" (PORTUGAL, 2018, p. 6.326).

Incidindo estes exames nos conteldos efetivamente lecionados, tém de os
realizar aqueles alunos que ndo tiveram aprovacdo na avaliacdo continua, ou que
estejam ao abrigo de algum regime especial ou, ainda, por opcdo do estudante,
que, neste caso, ndo tenha realizado a avaliacdo continua.

J& o regime de avaliacdo por projeto € para ser aplicado naguelas unidades
curriculares em que esteja prevista a avaliacdo pela apreciacdo de um projeto

(PORTUGAL, 2018). O art. 18° ponto 2 refere que nesta avaliacdo,

para além dos critérios para a concepcdo, elaboracdo,
apresentacdo e avaliacdo do projeto previsto [...], devem constar na
FUC a calendarizacdo exigida e a formula de cdlculo da classificacdo
final com todas as componentes previstas e respetfiva ponderacdo
(PORTUGAL, 2018, p. 6.327).

Problema, objetivos e opgcoes metodoldgicas da investigagao

A avaliacdo das aprendizagens assume grande cenfralidade no processo de
ensino e de aprendizagem no ensino superior, mas cuja pratica constitui “um dos
pontos débeis mais importantes do atual sistema de ensino universitdrio porque se
trata de uma competéncia profissional notavelmente deficitdria nos professores
universitdarios” (Zabalza, 2013, p. 146). Por este motivo e porque no confexto de
Bolonha a formacdo deve basear-se no estudo e no trabalho autdénomos dos

estudantes para a aquisicdo dos saberes e competéncias profissionais necessdrias,
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procurou-se verificar como € que os docentes do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar
e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bdsico da Universidade de Trds-os-Montes e Alto Douro
programaram a sua prdatica de avaliacdo das aprendizagens dos estudantes deste
curso. A opcdo por este curso deveu-se ao facto de ser aquele que legalmente forma
profissionais para a docéncia de criancas dos 0 aos 10 anos de idade, isto &, para a
docéncia na educacdo pré-escolar e no 1° ciclo do ensino bdsico, que constituem
periodos de grande importéncia no desenvolvimento e nas aprendizagens das
criancas.

Assim, foi realizado um estudo de natureza exploratéria que partiv da seguinte
questdo/problema: quais as caracteristicas da avaliacdo das aprendizagens
registadas nos programas das unidades curriculares do Mestrado em Educacgdo Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bdsico da Universidade de Trds-os-Montes e Alto
Douro? Decorrente deste problema de investigacdo, formulou-se 0s seguintes
objetivos para o estudo: identificar as modalidades e/ou regimes de avaliacdo das
aprendizagens descritos nos programas das unidades curriculares do referido
mestrado; identificar os instrumentos e os procedimentos de avaliacdo das
aprendizagens mencionados nos programas para as prdticas avaliativas dos
estudantes do mestrado; verificar se nos programas das unidades curriculares do
curso estavam descritos procedimentos de parficipacdo dos estudantes na
avaliacdo das suas aprendizagens.

Para a resposta ao problema e para o cumprimento dos objetivos da
investigacado, foi utilizada uma metodologia de investigacdo qualitativa (AMADO,
2017; BOGDAN; BIKLEN, 1994), concretizada pela recolha e pela andlise documentdal
(SOUSA, 2005), referente aos programas das 17 unidades curriculares do plano de
estudos do curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Bdsico, da Universidade de Trds-os-Montes e Alto Douro, no ano letivo de
2018/2019. Apesar de, por vezes, a recolha e a andlise documental ser uma fonte de
dados que complementa outros provenientes de outras fontes (AMADO, 2017), foi
opcdo centrar este estudo nos dados dos programas das unidades curriculares,
tendo em conta o problema e os objetivos de investigacdo definidos. E isto porque
esses programas constituem “fontes de férteis descricdes de como as pessoas que
produziram os materiais pensam acerca do mundo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 176),
que, no caso, foi acerca da avaliacdo das aprendizagens dos estudantes. Procedeu-

se, por isso, a recolha dos mesmos da plataforma designada de “Sistema de
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Informacdo de Apoio ao Ensino™ (SIDE) da UTAD e, seguidamente, realizou-se a sua
andlise nos pontos referentes a avaliagcdo das aprendizagens e d metodologia de
ensino, j& que estas poderiam proporcionar informacdes que permitissem a
compreensdo dos procedimentos de avaliacdo continua.

Entende-se por andlise documental aguela em que o procedimento de andlise
tem “por objetivo dar forma conveniente e apresentar de outro modo a informacado,
facilitando a compreensdo e a aquisicdo do mdéximo de informagcdo com a maior
pertinéncia” (SOUSA, 2005, p. 262). Este autor refere como etapas da andlise as
seguintes: 1- leitura do documento na sua globalidade para ter uma visdo do todo;
2- leitura do documento para detetar a ideia principal, assinalando-a; 3- localizacdo
dos elementos das ideias principais; 4- andlise dos elementos selecionados,
proporcionando informacado fratada do documento (SOUSA, 2005).

Assim, iniciou-se a andlise dos programas das unidades curriculares com a sua
leitura na totalidade para, a seguir, selecionar-se as informacdes nele existentes com
relevancia para o estudo. Essas informagdes relacionaram-se com os procedimentos,
com as técnicas e com os instrumentos de avaliacdo das aprendizagens descritos
em cada unidade curricular e, ainda, com 0s seus pesos para a classificacdo final
dos estudantes. Também se procedeu a leitura e registo de notas sobre as
metodologias de ensino previstas, & que estas informacdes confribuiram para a
compreensdo dos procedimentos de avaliacdo continua, ou formativa,
apresentados. Por fim foi feita a contagem dos registos de cada técnica e de cada
instrumento de avaliacdo que os programas das unidades curriculares faziam

referéncia.

Um olhar sobre a avaliagdo para e das aprendizagens descrita nos programas das

unidades curriculares

Com o estudo realizado procurou-se verificar as carateristicas da avaliagcdo das
aprendizagens registadas nos programas das unidades curriculares do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bdsico, da Universidade de Trds-
os-Montes e Alto Douro, do ano letfivo 2018/2019. No contexto de Bolonha, esses
programas das unidades curriculares sdo descritos nas Fichas das Unidades
Curriculares (FUC). Assim, o que neles foi registado sobre a avaliacdo das

aprendizagens foram decisdes pré-ativas para a avaliacdo das aprendizagens, que,
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para Pacheco (1995), sdo decisdes que sdo tomadas antes do inicio do processo de
ensino, de aprendizagem e de avaliagcdo, mas visando-o. Dai que estas constituissem
apenas orientacdes para a realizacdo das prdticas avaliativas.

Dos dados recolhidos e analisados dos programas sobre a avaliacdo das
aprendizagens foi possivel identificar procedimentos, técnicas e instrumentos a serem
utilizados na avaliagcdo continua/formativa e na avaliagcdo somativa, que é final e
classificatéria e que conduz a decisdo de aprovacdo ou de reprovacdo (FERREIRA,
2007; PASTOR, 2010).

A avaliagdo continua programada

No que respeita a avaliacdo continua, de natureza formativa e que é
considerada obrigatdria no Regulamento Pedagdgico da UTAD (PORTUGAL, 2018),
foi possivel verificar que em todas as unidades curriculares estavam descritos pelo
menos duas técnicas e/ou instrumentos de avaliacdo, tal como indicado no ponto 3
do artigo 15° do Regulamento Pedagdgico da UTAD. Os docentes perspetivavam
realizar essa avaliacdo durante as aulas, através da participacdo dos futuros
educadores de inf@ncia e professores do 1° ciclo do ensino bdsico em diferentes
atividades ou tarefas de aprendizagem/avaliacdo mencionadas nos proprios
programas, tal como sugerido na alinea "a" do artigo 3° do Regulamento Pedagdgico
da UTAD (PORTUGAL, 2018). Constituindo estas tarefas momentos propicios para a
realizacdo das aprendizagens, nelas estava integrada a avaliacdo (LOPEZ, 2015), o
que, a partida, possibilitaria o acompanhamento e o diagndstico dos processos de
aprendizagem dos futuros professores, com vista d promocdo das suas aprendizagens
(ALLAL, 1986; FERREIRA, 2007; PASTOR, 2010).

O Quadro 1 demonstra os procedimentos, as técnicas e os instrumentos de

avaliacdo continua descritos nos programas das 17 unidades curriculares do curso,

com os respetivos nUmeros de ocorréncias/registos.

Quadro 1 — Avdliacdo continua (formativa)

Procedimentos, técnicas e instrumentos programados N° registos
Participacdo em debates nas aulas 12
Resolucdo de exercicios e de fichas nas aulas 5
Participacdo em projetos realizados nas aulas 2
Observacdo de exercicios de Expressdes Dramdtica e Motora 2
Continua
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Conclus&o
Procedimentos, técnicas e instrumentos programados N° registos
Observacdo das prdticas letivas no estdgio 2
Feedback aos estudantes 3
Autoavaliacdo dos estudantes 3
Total 29

Fonte: O autor (2019).

Pela leitura e andlise do Quadro 1, verifica-se que nos programas de 12 unidades
curriculares estava mencionada a avdliacdo da participacdo dos futuros
educadores de infGncia e professores do 1° ciclo do ensino bdsico nos debates de
temas dos programas lecionados nas aulas, ou de estudos empiricos ou, ainda, de
textos previomente fornecidos para as aulas. Apesar de nesses programas ser referida
essa participacdo dos estudantes nas aulas (PASTOR, 2010), embora sem clarificarem
em que consistia essa participacdo, através dela seria possivel diagnosticaras
aprendizagens a realizar e as dificuldades senfidas pelos alunos (FERREIRA, 2007). A
avaliacdo dessa participacdo poderia constituir uma oportunidade para a
exploracdo dos erros ou das dificuldades dos estudantes, caso fosse intencdo dos
docentes estabelecer didlogos reflexivos com os alunos, que sdo potenciadores da
consciencializacdo dos processos de aprendizagem e da regulacdo partihada
desses processos (SANTOS, 2010; SANTOS, 2016). Mas para que isso acontecesse seria
necessario que estivessem indicados os critérios para a avaliacdo dessa
participacdo, o que também ndo se verificou nos programas. Dai que ndo tenha sido
possivel averiguar se os docentes os teriam j& clarificados para si e se os esclareceriaom
aos estudantes no inicio de cada uma das atividades referidas. E de salientar que a
avaliacdo dos processos de aprendizagem exige a delimitacdo de um referente,
com critérios de avaliacdo para cada tarefa de aprendizagem (BROWN; PICKFORD,
2013), que os alunos devem conhecer, pois sem esses critérios a avaliagcdo € arbifrdria
(FERREIRA, 2007).

Também a resolucdo de exercicios e de fichas sobre os conteldos lecionados foi
registada nos programas de cinco unidades curriculares. Apesar de ndo ser indicado
o momento em que seriam realizados, julga-se que aconteceriam apds alecionacdo
de partes de conteldos dos programas, numa légica de avaliacdo formativa
pontual, que possibilita a deteccdo das aprendizagens e das dificuldades dos

estudantes, mas ndo as suas causas (ALLAL, 1986). Para o diagndstico dessas causas
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seria preciso que os docentes acedessem ds representacdes e aos raciocinios dos
estudantes que os conduziram co desempenho erréneo (BRUNO; SANTOS, 2010;
SANTOS, 2016).

Em duas unidades curriculares da drea da prdtica de ensino supervisionada e em
uma da drea das diddticas especificas, totalizando trés unidades curriculares, foi
registada a autoavaliacdo dos estudantes, numa perspetiva da participacdo destes
na sua avaliacdo e, supostamente, de autorregulacdo da sua aprendizagem (ALLAL,
1999: SIMAQ, 2005). A importancia das prdticas de autoavaliacdo justifica-se por sé
serem os estudantes que “podem avaliar quanto se esforcaram para fazer uma
tarefa e assinalar todos os problemas encontrados no decurso de um projeto”
(BROWN; PICKFORD, 2013, p. 113). Todavia, ndo foi referido nos programas dessas
unidades curriculares o(s) momento(s) em que essa autoavaliacdo aconteceria, os
critérios que seriam usados pelos estudantes para a fazerem, nem se dela decorria a
autorregulacdo das aprendizagens. Tendo em conta que no processo de Bolonha a
aprendizagem dos estudantes deve ser feito pelo estudo e trabalho autébnomos dos
estudantes, embora com a orientacdo docente (FERREIRA, 2013), e dado que a
autoavaliacdo compromete os estudantes com a sua propria aprendizagem
(ABRECHT, 1994; ALLAL, 1999; FERREIRA, 2007), seria expectavel que fossem previstas
praticas de autoavaliacdo em mais unidades curriculares do curso. Esta
autoavaliacdo teria de consistir numa reflexdo critica e distanciada dos futuros
professores sobre os seus processos de aprendizagem, a partir de critérios de
avaliacdo interiorizados, da qual resultaria a autorregulacdo da sua aprendizagem
(SIMAQ, 2005).

Nos programas de trés unidades curriculares da drea da prdfica de ensino
supervisionada foi referida a observacdo das prdticas letivas dos estagidrios e o
respetivo feedback oral dado pelos docentes sobre as mesmas. Também das
planificacdes das aulas lecionadas seria atribuido o feedback escrito. O feedback
descritivo sobre as aulas lecionadas e sobre as planificacdes dessas aulas possibilitaria
aos estagidrios consciencializarem-se das aprendizagens que iriam fazer, daquelas
que precisavam melhorar, bem como das suas dificuldades e da forma de as superar
(BOUD; MOLLOY, 2015; BRUNO; SANTOS, 2010). Bruno e Santos (2010) atribuem
vantagens ao feedback escrito, comparativamente ao oral, por ser elaborado de

forma distanciada e, por isso, ser mais refletido e mais pormenorizado nas
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apreciacdes e nas pistas que pode fornecer aos estudantes para melhorarem as suas
aprendizagens, ou para superarem as suas dificuldades.

A avaliacdo continua por projetos foi apenas indicada nos programas de duas
unidades curriculares das dreas das ciéncias naturais e da investigacdo educativa,
bem como a observacdo de exercicios de Expressdo Dramdtica e de Expressdo
Motora (também em duas unidades curriculares). Estes projetos surgiriom de
problemas do meio ambiente abordados nas aulas e de fendmenos educativos do
interesse dos estudantes, a partir dos quais delineariaom um projeto de investigacdo.
A observacdo com grelhas de exercicios de dramaturgia e motores realizados pelos
estudantes nas aulas da drea das Expressdes € justificada pela natureza pratica das
duas unidades curriculares em que estava prevista. Com estes procedimentos de
avaliacdo continua seria possivel aos docentes acompanharem os processos de
aprendizagem dos estudantes e reguld-los, pela sua intervencdo pedagdgica nas
dificuldades evidenciadas e no aprofundamento das aprendizagens feitas (ALLAL,
1986; FERREIRA, 2007), caso fosse essa a intencdo dos docentes.

Ainda numa esfratégia de regulacdo retfroativa das aprendizagens dos
estudantes (ALLAL, 1986), o Regulamento Pedagdgico da UTAD atribuia a
possibilidade de os estudantes poderem realizar aprendizagens ndo conseguidas
num dos elementos da avaliacdo continua previstos nos programas num momento
posterior decidido com o docente, através da avaliacdo complementar no art. 15°
ponto 5 (PORTUGAL, 2018). Visava-se, com ela, que os estudantes realizassem as
aprendizagens necessdrias para a obfencdo do sucesso escolar na avaliacdo

somativa em cada unidade curricular.

A avaliagdao somativa programada

A avaliacdo somativa é final, classificatdria e exprime-se por uma nota que tem
uma dimensdo simbdlica, j& que, institucional e socialmente, ela indica que os futuros
professores realizaram as aprendizagens previstas e necessdrias (PERRENOUD, 1998)
nas unidades curriculares. Também € atfravés desta avaliacdo que sdo tomadas
decisdes de aprovacdo ou de reprovacdo dos estudantes. Sendo obrigatdria, os
docentes registaram nos programas procedimentos, instrumentos e respetivos pesos
na classificacdo final dos futuros professores. Alguns deles também foram indicados
para a avaliacdo continua, mas com ponderacdes para a classificacdo final dos

estudantes, o que poderd indiciar que esses elementos da avaliagcdo continua
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visavam, sobretudo, a classificacdo dos estudantes e ndo o diagndstico dos
processos de aprendizagem e a intervencdo pedagdgica caso fosse necessdria. Tal
facto dever-se-& a que "os cursos universitdrios, em geral, estGo ainda fortemente
orientados por uma avaliagcdo cujo principal propdsito € classificar os estudantes”
(BOLZAN; FERNANDES; ANTUNES, 2019, p. 397), o que faz parte da cultura e da
tradicdo no ensino superior.

Para a realizacdo desta avaliagdo somativa, que constitui uma sintese avaliativa
(SANTQOS, 2016), os docentes, na sua maioria, indicaram dois ou mais procedimentos
ou instrumentos por unidade curricular. Somente em duas delas ndo se verificou essa
diversidade, porque foram registados dois testes escritos numa unidade curricular e
em outra um teste e exercicios escritos. Se atendermos a que num curso de formacdo
inicial de professores se pretende avaliar conhecimentos e competéncias
profissionais, o teste e os exercicios escritos poderdo ndo ser os mais apropriados para
esse objeto avaliativo, porque, como refere Pacheco (2011, p. 105), “a avaliacdo de
competéncias estd centrada em situacoes significativas, o que ndo se coaduna com
a testagem tfradicional ao nivel das provas escritas e orais”. Dai a necessidade de
diversificar os procedimentos e os instrumentos de avaliacdo das aprendizagens,
nomeadamente com o recurso a observacdo dos estudantes em tarefas de natureza
profissional, a realizacdo de trabalhos de pesquisa e de campo, aos debates e &
reflexdo sobre situacdes educativas e ao portefdlio (PASTOR, 2010).

No Quadro 2 podem-se ver os instrumentos de avaliacdo somativa e os respetivos
pesos atribuidos a cada um deles e que foram descritos nos programas das 17

unidades curriculares do curso.

Quadro 2 — Avaliacdo somativa

Instrumentos de avaliagdo somativa clar;(:iii(:: :260 N° de registos
Testes somativos 40% a 100% %
Exercicios escritos 30% 2
Trabalhos escritos 10% a 100% 12
Participacdo nas atividades/tarefas das aulas 10% a 50% 9
Portefdlio 30% a 40% 3
Pratfica de ensino dos estudantes 50% a 60% 2
Projetos 60% a 65% 2
Total 39

Fonte: O autor (2019).
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No Quadro 2 podem-se observar que nas unidades curriculares do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino a avaliagdo somativa estava
programada de forma mais estruturada, j& que nela eram identificados os
procedimentos, os instrumentos e a sua respetiva ponderacdo no cdiculo da
classificacdo final dos estudantes em cada uma delas. Assim, os testes somativos (2
unidades curriculares) e os trabalhos escritos (12 unidades curriculares) foram os
instrumentos referidos em maior nUmero nos programas. Apesar de os testes escritos
ndo serem, segundo Pacheco (2011) e Brown e Pickford (2013), o instrumento mais
indicado para a avadliacdo de competéncias profissionais, naquelas unidades
curriculares em que estavam previstos estava-lhes atribuido um peso situado entre
30% e os 50% para o cdlculo da classificacdo final dos estudantes. Em outra unidade
curricular foi mesmo atribuido 90% aos dois testes previstos (45% cada) e ainda noutra,
cuja avaliacdo somativa seria unicamente realizada por dois testes, o peso de cada
um deles era de 50% na classificacdo final dos estudantes. Tal facto demonstra a
relev@ncia que ainda os testes escritos assumem na avaliacdo das aprendizagens no
ensino superior, nomeadamente nas unidades curriculares do curso em andlise. Esta
prevaléncia dos testes poderd significar a “predominé&ncia da memorizacdo como
meio de ‘aprender’ os conteldos para obter aprovacdo e boas classificacdes nas
disciplinas” (BOLZAN; FERNANDES; ANTUNES, 2019, p. 398). Dai que nesta avaliagcdo a
medicdo dos resultados de aprendizagem dos estudantes, sobretudo dos
conhecimentos memorizados (SOUSA, 2012), tenha relevdncia, o que respeita a
fradicGo e a cultura avaliativas dos docentes do ensino superior (BOLZAN;
FERNANDES; ANTUNES, 2019; SOUSA, 2012).

Nas nove unidades curriculares em que os testes estavam previstos para a
avaliacdo somativa, também faziaom parte a realizacdo, pelos estudantes, de um ou
mais frabalhos escritos. Estes frabalhos, elaborados em pequenos grupos ou
individualmente, seriom de revisdo da literatura sobre um tema do programa da
opcdo dos estudantes, ou relacionados com tarefas profissionais, como sejam a
elaboracdo de planificacdes de aulas, as reflexdes criticas, sustentadas
teoricamente, sobre situacdes ou sobre atividades de natureza profissional docente,
sobre avaliacdo formativa etc. A estes trabalhos escritos foi atribuida uma
pondera¢do situada entre 30% e os 60%, dependendo das unidades curriculares.

Porém, outros quatro docentes deram um peso maior a estes trabalhos, situando-os
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entre 0s 70% e os 100%. Na unidade curricular em que a sua ponderacdo era de 100%,
estava prevista a classificacdo dos futuros professores em dois tfrabalhos com o peso
de 50% cada na classificacdo final. Com estes trabalhos seria possivel aos docentes
avaliarem a aquisicdo, pelos estudantes, de algumas competéncias profissionais no
dmbito da docéncia, como sejam a andlise e a reflexdo sobre situacdes ou praticas
educativas, a tomada de decisdes para essas praticas, a resolucdo de problemas ou
de situacdes de natureza profissional, a criatividade e a cooperacdo.

A participacdo nos debates de temas, de textos, de estudos empiricos e em
trabalhos de natureza prdtica que eram também objeto de avaliacdo continua
contava 10% a 20% para a avaliacdo somativa em nove unidades curriculares.
Somente no programa de uma delas foi atribuido o peso de 50% na classificacdo
final. Possibilitfando a verificacdo da evolucdo do aluno durante o processo de ensino
e de aprendizagem, essa participacdo nas atividades e tarefas das aulas tinha pouco
peso na avaliacdo somativa, pois outros insfrumentos de medicdo de resultados de
aprendizagem assumiam maior relev@ncia, como eram os testes e os trabalhos
escritos. Tal demonstra, como referem Bolzan, Fernandes e Anfunes (2019), que a
avaliacdo classificatdria estd ainda muito presente nos docentes e nos alunos, apesar
de os regulamentos comecarem a dar alguma énfase a avaliacdo formativa.

Nos programas de trés unidades curriculares em duas da drea da prdatica de
ensino supervisionada (estagio) e em uma da drea das diddticas especificas estava
indicado o portefdlio para a avaliacdo somativa, com o peso de 40% e 30%,
respetivamente. Apesar de ser um instrumento que propicia a pratica da avaliagdo
formativa, por nele serem incluidos e avaliados sistematicamente os frabalhos mais
significativos de aprendizagens feitas e de dificuldades a ultrapassar pelos estudantes
(FERNANDES, 2005), ndo foi mencionado nos programas o tipo de frabalhos que iriam
fazer parte desse portefdlio nem os procedimentos da sua avaliacdo. Dadas as
carateristicas do instrumento em causa, ndo se compreende como € que ele ndo foi
também referido em nenhuma unidade curricular para a avaliacdo continua, pois
poderia desempenhar um papel importante na avaliacdo e na regulacdo dos
processos de aprendizagem e, ainda, no estimulo a autoavaliacdo dos estudantes
(FERNANDES, 2005; FERREIRA, 2007). Por outro lado, a prdtfica lefiva dos futuros
educadores e professores nas duas unidades curriculares de estdgio tinha uma

ponderacdo de 50% a 60% na classificacdo final do estagio. Os restantes 20% ou 10%
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eram contabilizados para a avaliacdo das planificacdes das aulas lecionadas por
eles no contexto da realizacdo do estagio.

Tal como na avaliagdo continua, somente em duas unidades curriculares do
curso foram mencionados os projetos desenvolvidos nas aulas para a realizacdo da
avaliacdo somativa, com um peso de 65% no cdlculo da classificacdo final. E de
referir que, neste caso, os projetos tinham um peso relevante no cdiculo das
classificacoes finais dos futuros professores nessas unidades curriculares. Tal facto
evidencia uma procura de articulacdo entre a avaliacdo formativa e a somativa
(SANTQOS, 2016), pois seriam acompanhados pelos professores e melhorados pelos
alunos no decorrer do seu desenvolvimento nas aulas.

Para agueles alunos que ndo obtivessem aprovacdo na avaliacdo continua, o
Regulamento Pedagdgico da UTAD previa a possibilidade de estes alunos realizarem
exame escrito numa data estipulada no calenddrio escolar. Este exame incidia nos
conteldos lecionados e poderia incluir uma parte prdtica art. 16° (PORTUGAL, 2018).
Por esta razdo, todas as unidades curriculares do curso referiam esta possibilidade de
avaliacdo dos estudantes que ndo obtivessem aprovacdo na avaliacdo contfinua e
na complementar.

Em jeito de balanco, pode-se afirmar que os dados apresentados nos programas
das unidades curriculares do curso evidenciam uma maior estruturacdo da avaliagcdo
somativa. Estruturacdo esta que resultava da clarificacdo da finalidade desta
avaliacdo, da previsdo dos instrumentos para a medicdo de resultados de
aprendizagem e de avaliacdo de algumas competéncias profissionais que os futuros
educadores de infGncia e professores do 1° ciclo do ensino bdsico deveriam adquirir
na formacdo inicial, como era o caso das planificacdes das aulas, dos trabalhos
escritos e dos projetos. Também foi evidente que alguns dos procedimentos e
instrumentos de avaliacdo continua ndo foram suficientemente clarificados no que
respeita a sua finadlidade e utiizacdo para a avaliacdo dos processos de
aprendizagem e respetiva regulacdo dos mesmos. Parecem ter sido descritos mais
para o cumprimento de uma norma instituida pelo Regulamento Pedagdgico da
UTAD do que propriamente para concretizar uma intencdo de avaliacdo e de
regulacdo dos processos de aprendizagem dos estudantes. Este facto pode dever-
se 4 cultura avadliativa dos docentes e dos alunos, muito marcada ainda pela

avaliacdo classificatéria, mas também & elevada carga hordria dos docentes do
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curso e a diversidade de unidades curriculares que cada um teve de lecionar no ano

letivo de referéncia.

Consideracgoes finais

A avaliacdo das e para as aprendizagens no ensino superior, em particular na
formacdo inicial de educadores de infancia e de professores do 1° ciclo do ensino
bdsico, constitui uma tarefa profissional de grande complexidade e exigéncia
(ZABALZA, 2013). Foi considerando a sua relevancia que foi realizado um estudo de
natureza exploratdria cujos resultados aqui sdo apresentados e refletidos. Resultados
estes que constituem uma primeira abordagem & caraterizacdo das prdticas de
avaliacdo das aprendizagens no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Bdsico da UTAD. Assim, foi possivel perceber que as decisdes tomadas
nos programas das unidades curriculares para a avaliacdo das aprendizagens dos
estudantes constituiaom algumas das intencdes e das orientacdes dos docentes.

Dando cumprimento a uma norma instituida no Regulamento Pedagdgico da
UTAD, estavam programadas as modalidades ou regimes de avaliacdo continua, de
natureza formativa, e de avaliacdo somativa, que é final, classificatéria e
certificativa. No que diz respeito a avaliacdo continua, estavam descritos alguns
instrumentos e procedimentos, como sejam a participacdo em algumas das tarefas
arealizar nas aulas, os exercicios escritos, os projetos, o feedback, embora ndo fossem
claras as suas finalidades e como seriam utilizados para a avaliacdo e para a
regulacdo dos processos de aprendizagem dos estudantes. Nas unidades curriculares
de prdtfica de ensino supervisionada e numa da drea das diddaticas especificas
estava mencionada a autoavaliacdo dos estudantes, sobretudo realizada pela
reflexdo sobre as suas prdticas letivas. Contudo, ndo foram indicados os critérios em
que se baseariom os estudantes para fazer essa reflexdo, os momentos da sua
realizacdo e ainda ndo foi compreensivel se dessa autoavaliacdo estaria previsto
decorrer alguma estratégia de autorregulacdo dos processos de aprendizagem dos
estudantes.

Por sua vez, a avdliacdo somativa estava programada de forma mais
estruturada, com dois ou mais instfrumentos e procedimentos por unidade curricular,
tal como indicado no Regulamento Pedagdgico da UTAD. Alguns deles estavam
descritos para a realizacdo da avaliagcdo continua. Para cada instrumento estava

estabelecida a respetiva percentagem no cdilculo da classificacdo final do
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estudante na unidade curricular. Foi possivel perceber que se trataria de uma prdtica
avaliativa na qual os testes e os trabalhos escritos de natureza diversa
predominavam, o que remete para a evidéncia da relevdncia que ainda tém os
cldssicos instrumentos de medida de resultados de aprendizagem na atribuicdo de
classificacdoes dos estudantes.

Os resultados aqui apresentados e refletidos constituem apenas indicadores que
precisam ser confirmados e aprofundados na continuacdo deste estudo, obrigando
a uma ampliacdo da problemdtica e das opgcdes metodoldgicas da investigacdo.
Apesar disto, considera-se que sdo um primeiro olhar sobre as carateristicas das

praticas avaliativas do curso em andlise.
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