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Resumo

O presente estudo tem como objetivo identificar como os conceitos de
representacdes coletivas, em Durkheim, e de habitus, em Bourdieu,
contribuem na compreensdo das prdticas avaliativas desenvolvidas em sala
de aula pelos docentes. Partindo de uma abordagem qualitativa, este artigo
se apresenta como uma pesquisa bibliogrdfica ao problematizar as
avaliacdes como prdticas localizadas nas estruturas sociais a partir dos
processos de socializacdo vinculados as representacdes coletivas e das
estruturas estruturadas e estruturas estruturantes materializadas no habitus. Na
andlise readlizada, concluimos que a presenca das ideias dos referidos
socidlogos no campo da avaliacdo educacional ndo é apenas uma forma
de compreender a avaliacdo escolar e 0s processos de ensino-
aprendizagem, mas também de problematizd-la e desnaturalizd-la, na
medida em que compreendemos avaliacdo como uma prdtica social que
reflete ainteligibilidade dos individuos em relacdo a organizacdo da estrutura
social.
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Evaluation as social practice: a reflection from the
contributions of Durkheim and Bourdieu

Abstract

The present study aims to identify how the concepts of collective representations, from
Durkheim, and habitus, from Bourdieu, contribute to understand the evaluation practices
developed by teachers in the classroom. Starting from a qualitative approach, this article
presents a bibliographical research in the problematization of evaluations as practices
located in the social structures from the socialization processes linked to collective
representations, and of the structured structures and structuring structures materialized in
habitus. In this analysis, we conclude that the presence of the ideas from sociologists in
the field of educational evaluation, is not only a way for understanding school evaluation
and teaching-learning processes, but also for problematizing and denaturalizing it, as far
as we understand evaluation as a social practice that reflects the intelligibility of
individuals in relation to the organization of social structure.

Keywords: Evaluation. Collective Representations. Habitus.

Evaluacién como practica social: una reflexion a partir
de las contribuciones de Durkheim y Bourdieu

Resumen

El presente estudio tiene como objetivo identificar cémo los conceptos de
representaciones colectivas, en Durkheim, y de habitus, en Bourdieu, contribuyen a
la comprensidon de las prdcticas evaluativas desarrolladas en el aula por los maestros.
A partir de un enfoque cudlitativo, este articulo se presenta como una investigacion
bibliogrdfica al problematizar las evaluaciones como prdcticas ubicadas en las
estructuras sociales a partir de los procesos de socializacidn vinculados a las
representaciones colectivas, y de las estructuras estructuradas y estructuras
estructurantes materializadas en el habitus. En el andlisis realizado, concluimos que la
presencia de las ideas de los socidlogos mencionados en el campo de la evaluacién
educativa, no solo es una forma de entender la evaluacién escolar y los procesos de
ensenanza-aprendizaje, sino también de problematizarla y desnaturalizarla, en la
medida en el que entendemos la evaluacién como una practica social que refleja la
inteligibilidad de los individuos en relacion con la organizacion de la estructura social.
Palabras clave: Evaluaciéon. Representacion Colectiva. Habitus.
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Introducgao

Atualmente, a avaliacdo no dmbito educacional representa um campo de
diferentes teorias e enfoques metodoldgicos, com diversas abordagens e
perspectivas. Entre as abordagens avaliativas existentes, observamos que vem
ganhando cada vez mais espaco a proposta da avaliacdo formativa vinculada a
perspectiva de regulacdo do ensino e das aprendizagens. Em contfrapartida, vemos
de forma recorrente nos estudos que tomam como objeto a avaliacdo desenvolvida
nas escolas, a presenca da abordagem classificatéria da avaliacdo materializada
nas praticas desenvolvidas em sala de aula, que rememoram o discurso tradicional
de uma avaliacdo excludente e seletiva.

Nesse sentido, compreendemos que abordagens distintas entre si tencionam o
que reconhecemos por avaliacdo, e nos indicam a construcdo sempre constante do
proprio conhecimento que ao longo do percurso histérico vai sendo significado e ou
ressignificado, levando em consideracdo os diferentes contextos e sujeitos. Partindo
dessa compreensdo, refletimos que a avaliacdo é construida histérica, politica e
socialmente. Ela ndo € uma agdo ontoldgica, ou seja, nGo nascemos sabendo o que
€ avaliar, nosso entendimento vai sendo formado nas relacdes e instituicdes sociais
em que estejamos inseridos, dos processos de socializacdo e da prépria construcdo
do campo de producdo do conhecimento sobre avaliacdo.

A0s poucos, identificamos que o ato de avaliar ndo é restrito ao processo de
ensino-aprendizagem, estd presente em vdrias situacoes do cotidiano e, por vezes,
nem percebemos sua forte influéncia tanto na tomada de decisdes como na
valoracdo de um objeto ou de uma determinada situacdo vivenciada. A influéncia
das acdes avaliativas, vistas no cotidiano e refletidas nos espacos escolares, é
sublinhada por Villas Boas (2006, p. 77-78), pois

Ndo é da toa que se diz com freqUéncia: professor nota 10; show nota
10; promocdo nota 10; gd&s nota 10 etc. Como a avaliacdo estd
presente em todas as situacdes da vida, é natural que haja influéncia
muUtua entre a que se realiza na escola e a que acontece no Nosso
dia-a-dia.

Nessa ldgica, todos nds avaliamos em algum momento de nosso cotidiano,
mesmo que nas pequenas e corriqueiras acodes, tais como: a escolha de uma roupa,

de uma comida ou de um lugar para se visitar. Nessas agoes, atribuimos significados,
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geralmente, hierarquizados aos objetos, aos sujeitos ou as situacdes e, assim,
adentramos na formulacdo de sentidos.

No dmbito da avaliacdo exercida nas escolas, os discursos avaliativos — que
tfraduzem aspectos vistos na realidade social como a classificacdo e a exclusdo —
significam praticas avaliativas que denotam posturas classificatérias a partir da
afericdo dos resultados de ensino-aprendizagem. Tais praticas sdo excludentes ndo
apenas de sujeitos (alunos/professores) como também de saberes ndo validados no
processo educativo (ESTEBAN, 2010).

Assim, ressaltamos que as prdticas avaliativas identificadas e vivenciadas nas
escolas estdo vinculadas a distintas concepcdes de avaliacdo, de educacdo, de
que sujeito se pretende formar, a quais interesses ou a quem atende o ato de ensinar,
a relacdo com o mundo e com a sociedade, enfre tantas outras. Por isso, a fim de
compreender o que tem embasado as praticas avaliativas, recorremos 4s
concepcoes de avaliacdo que as estruturam e |hes conferem significado, analisadas
sobre a o6tfica do pensamento de Durkheim e Bourdieu, uma vez que alguns dos
conceitos centrais de suas obras: Representacdo Coletiva e Habitus,
respectivamente, podem nos ajudar a problematizar e entender o fendmeno
avaliativo e, mais precisamente, as prdticas avaliativas desenvolvidas.

Nessa perspectiva, por um lado, temos as andlises de Durkheim (2017) no estudo
sobre as representacdes coletivas a fim de contribuir na compreensdo do que torna
possivel que um grupo de individuos perpetue uma dada sociedade. Isto €, em seus
processos de socializacdo, os individuos incorporam as representacdes de seu grupo
e da sua sociedade com a finalidade de manté-la viva; por outro lado, Bourdieu e
Passeron (2018), ao tentar romper com a dicotomia entre objetfividade e
subjetividade, fornecem-nos o seu conceito de habifus entre uma estrutura
estruturante e estrutura estruturada na compreensdo e construcdo de sua teoria
praxioldgica, tendo o objetivo de mapear os aspectos entre estrutura e ator social.

Sendo assim, este estudo de natureza qualitativa (MINAYO, 2000) apresenta como
caminho metodoldgico uma pesquisa bibliogrdfica que tem como objetivo analisar
a avaliacdo escolar, de forma geral, e, de maneira especifica, a pratica avaliativa
do professorado, através dos conceitos de representacdo coletiva e habitus
desenvolvidos pelos socidlogos anteriormente citados. Dito isto, destacamos ainda

que pensar a relacdo entre a sociologia e a educacdo fez-nos compreender que as
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praticas desenvolvidas nas instituicdes escolares sdo e estdo articuladas com a
sociedade.

A escola como instituicdo social € formada por agentes que reproduzem de forma
consciente, ou como em sua maior parte ndo conscientemente, os valores e
conhecimentos que sdo legitimados na sociedade. Assim, justificamos nossa opcdo
por caracterizar a avaliacdo como prdtica social, considerando a escola, ou melhor,
as praticas nela estabelecidas, como reflexos e reproducdo do que estd para além
dos muros fisicos das instituicoes escolares.

Salientamos que este artigo estd organizado, em um primeiro momento, na secdo
intitulada: Sob a dtica de uma Sociologia da Avaliacdo Escolar, que evidencia
questoes relativas a relacdo enfre a Sociologia e a Avaliagcdo Escolar. Depois, segue
com a secdo: Das Representacdes Coletivas ao Habitus Classificatdrio, dialogando
com os conceitos desenvolvidos por Durkheim e Bourdieu. Por fim, frazemos algumas

consideracdes e as referéncias que subsidiaram nosso estudo.

Sob a ética de uma Sociologia da Avaliagdo Escolar!

A partir da trajetéria histérica que tem desenhado os percursos trilhados pela
avaliacdo escolar, vemos que a busca por justificar o fracasso escolar tem sido uma
das principais motivacdes dos estudos direcionados a avaliacdo. Entre eles
destacamos os estudos de tedricos como Perrenoud (1999), que indica a
padronizacdo dos alunos através da existéncia do que ele denomina serem as
hierarquias de exceléncia, numa légica no qual a prdtica avaliativa acaba por
legitimar a classificacdo dos alunos e dos conhecimentos, tendo em vista os valores
gue atendem das normas de exceléncia de determinado grupo social e a
manutencdo das desigualdades sociais.

Dessa maneira, “a avdliacdo estd no dmago [a parte mais intima ou
fundamental; a esséncia] das contradicdes do sistema educativo, constantemente
na arficulacdo da selecdo e da formacdo, do reconhecimento e da negacdo das
desigualdades” (PERRENOUD, 1999, p. 10). Nessa ldégica, enaltece-se o “sucesso” de
alguns individuos em comparacdo com o “fracasso” de outros, em uma sociedade

elitizada e marcada por processos de selecdo denunciados a partir do desvelamento

1 Titulo inspirado no pensamento de Menga LUdke (1987), ao explicitar a necessidade de se estudar o fenébmeno
avaliativo em uma perspectiva socioldgica.
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da ideologia da meritocracia, do capital social e do capital cultural na reproducdo
e manutencdo das desigualdades econdmicas, sociais e culturais, tanto no
liberalismo como no neoliberalismo (BOURDIEU; PASSERON, 2018; FREIRE, 2017;
ENGUITA, 2012; CONNELL, 2009; FONSECA, 2009; SILVA, 1992; ALTHUSSER, 1985).
Sendo assim, nas palavras de Sordi e LUdke (2009, p. 318), faz-se necessdrio
compreendermos que a escola é “um sistema social complexo composto por
inUmeros sujeitos em relacdo, ndo necessariamente afinados em suas concepcoes
ético-politicas e/ou técnico-operacionais”. Assim, na medida em que a avaliagcdo
revela os sentidos dos discursos produzidos e reproduzidos nas acoes dos sujeitos,
dotados de diferentes concepcdes, a materializacdo das prdtficas passa a ser

explicada pelo efeito social que incide sobre elas. Segundo Luckesi (2011, p. 43-44),

A sociedade é estruturada em classes e, portanto, de modo desigual;
a avaliacdo da aprendizagem, entdo pode ser posta sem a menor
dificuldade, a favor do processo de seletividade, desde que utilizada
independentemente da construcdo da prépria aprendizagem. No
caso, a avaliacdo estd muito mais articulada com a reprovacdo do
gue com a aprovacdo dai vem a sua contribuicdo para a seletividade
social que j& existe independente dela. A seletividade social j& estd
posta: a avaliacdo colabora com a correnteza, acrescentando mais
um fio d'dgua.

Essa concepcdo nos ajuda a entender a relacdo da estrutura social de classes
com a escola, que contribui para que as hierarquias construidas sejam mantidas. A
reprovacdo, que acontece nos componentes curriculares e que leva a reprovacdo
dos anos de estudos na Educacdo Bdsica, passa a ser uma forma de controle social
e até mesmo utilizada como justificativa para a exclusdo dos sujeitos “menos
favorecidos”. Esses sujeitos desfavorecidos ndo se enquadram na cultura dominante
legitimada nos processos de ensino escolar. Em outfras palavras, encarna-se no
espaco escolar a estrutura desigual da sociedade, na qual a avaliacdo exerce papel
de destaque na reproducdo da desigualdade.

Dessa forma, tendo em vista a relacdo enfre sociedade e avaliagcdo escolar,
sublinhamos aspectos do campo de saber da sociologia nos debates propostos por
autores que figuram na interlocucdo entre o campo tedrico avaliativo e a educacdo.
De modo marcante, vemos essa influéncia caracterizada no periodo de expansdo e
democratizacdo do ensino em meados do século XX, momento em que a avaliagcdo

passa a ser analisada de forma mais acentuada sob uma abordagem sociopolitica,
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indicando-nos a possibilidade de se atribuir a esse periodo a predominéncia das
perspectivas socioldgicas no debate sobre a avaliacdo escolar.

Nessa perspectiva, ganha espaco, e se estende aos dias atuais, teorias
vinculadas a reproducdo social, referindo-se ao modo como sdo produzidas e
reproduzidas as relacdes sociais hegemonicas e subalternas (BOURDIEU; PASSERON,
2018; FREIRE, 2017; ENGUITA, 2012; CONNELL, 2009; FONSECA, 2009; SILVA, 1992;
ALTHUSSER, 1985). Salientamos essa influéncia na constituicdo do campo tedrico
avaliativo, uma vez que afravés das ideias advindas das teorias reprodutivistas se
tornou possivel enxergar a escola como (re)produtora das desigualdades sociais. E
no tocante a avaliagcdo escolar, essas teorias sdo referendadas como forma de
desvelar os processos de classificacdo selecdo e exclusdo, na medida em que se

constréi uma abordagem critica da avaliacdo desenvolvida nas escolas.

Das Representagoes Coletivas ao Habitus Classificatorio

Como dito anteriormente, através da identificacdo de questdes do dmbito
sociologico observadas no espaco escolar, nosso estudo busca identificar como os
conceitos de representacdo coletiva, em Durkheim, e de habitus, em Bourdieu,
contribuem para pensarmos as praticas avaliativas desenvolvidas em sala de aula pelo
professorado.

Passamos a evidenciar um dos conceitos centrais do pensamento durkheimiano: as
representacoes coletivas. De acordo com Oliveira (2012), do mesmo modo que o
conceito de fato social, este também é forjado no coftidiano das interacdes sociais e é
caracterizado como coletivo exterior e objetivo. Dessa maneira, as concepcdes que
temos sobre a avaliacdo sdo construidas coletivamente por nossos processos de
socializacdo, nossas trajetérias de vida e educacionais, e exprimem o conhecimento
socialmente produzido sobre a realidade que nos cerca. Neste caso, sobre a realidade
dainstituicdo escolar, dos conceitos que permeiam a avaliacdo no sistema educacional
como uma representacdo coletiva, pois, “é a vida coletiva que permite justificar a
existéncia dos conceitos e das categorias. Os conceitos sao representacdoes impessoais
porque sao representacdes coletivas” (ARON, 2000, p. 322).

Assim, conceitos e categorias que sejam comuns aos individuos scio decorrentes das
representacoes coletivas que podem servir de referéncias para as acdes coletivas, ou

seja, para as prdaticas avaliativas. Nesse viés, as representacdes, ao serem incorporadas
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por cada individuo, passam a orientar seus posicionamentos e acdes, através das
relacoes estabelecidas com as instituicoes sociais tais como a educacional (DURKHEIM,
2017), “sendo fruto da intferacdo e dos lacos sociais que os homens estabelecem entre
si, elas os ultfrapassam, adquirindo recdlidade e autonomia préprias. Aqui, as
representacdes alcancam o terreno das prdticas sociais, as quais se ligam™ (OLIVEIRA,
2012, p. 71), de forma que os atores sociais sdo compreendidos como os agentes dessas
representacoes.

Vale salientar que Serge Moscovici, ao fazer uma releitura do conceito de
representacdes coletivas desenvolvido por Durkheim, cria a Teoria das Representacdes
Sociais fendo em vista a complexidade da sociedade moderna. Segundo Moscovici, as
representacdes sociais s¢o constituidas no seio das relagcdes sociais, ou seja, referem-se
dredlidade social construida cotidianamente na relagcdo entre os sujeitos e as instituicoes
sociais. Nesse processo, diferentes dimensoes se relacionam como a dimensdo bioldgica
ou a dimensdo moral, e elementos sécio-histéricos podem ser entendidos como pano
de fundo na construcdo de uma nova representacdo. De acordo com Moscovici (2005,
p.216),

Isso significa que representacdes sociais sGo sempre complexas e
necessariaomente inscrifas dentro de um ‘“referencial de um
pensamento preexistente”; sempre dependentes, por conseguinte, de
sistemas de crenca ancorados em valores, fradicdes e imagens do
mundo e da existéncia. Elas sdo, sobretudo, o objeto de um
permanente trabalho social; no e através do discurso, de tal modo
gue cada novo fendmeno pode sempre ser reincorporado dentro de
modelos explicativos e justificativos que sdo familiares e,
conseguentemente, aceitdveis. Esse processo de troca e composicdo
de ideias & sobretudo necessdrio, pois ele responde as duplas
exigéncias dos individuos e das coletividades. Por outro lado, para
construir sistemas de pensamento e compreensdo e, por outro lado,
para adotar visdes consensuais de acdo que lhes permitem manter
um vinculo social, até mesmo a continuvidade da comunicacdo da
ideia.

Nesse caminho, a Teoria das Representacdes Sociais foi constituida por Moscovici a
partir da critica ao termo representacdes coletivas de Durkheim. As representacoes
coletivas ndo explicariam os fendmenos engendrados na atualidade em que hd o
predominio da comunicacdo de massa. Todavia, para Moscovici, a noc¢do de
representacoes sociais NAo nega as representacdes coletivas, uma vez que pressupde
conhecimento compartiihado. As representacdes sociais sublinham a atividade do

sujeito em um mundo complexo em que hd a coexisténcia de diversas representagoes,
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diferentemente da sociedade menos complexa estudada por Durkheim. Portanto,

como destaca Farr (1994, p. 44-45),

Moscovici julga mais adequado, num contexto moderno, estudar
representacoes sociais do que estudar representacoes coletivas [...].
Pois, as sociedades modernas sdo caracterizadas por seu pluralismo e
pela rapidez com que as mudancas econdmicas, politicas e culturais
ocorrem. H& nos dias de hoje poucas representacdes que sGo
coletivas.

Nessa perspectiva, as concepcdes de cada sujeito “falam” de um conhecimento
criado por ele, na compreensdo das representacoes sociais, de forma que também
refletem a coletividade e o conhecimento comum nele inscrito. Portanto, as
representacoes sociais refletem e caracterizam a relacdo entre o sujeito e a sociedade
como uma relacdo dialética.

Assim, pode-se considerar representacdo social como

Uma maneira de interpretar e de pensar a readlidade quotidiana,
como uma forma de conhecimento social e, correlativamente, a
atividade mental feita por individuos e grupos, a fim de fixar a sua
posicdo em relacdo das situacdes, acontecimentos, objetos e
comunicacdes que lhes concernem na construcdo de suas
identidades sociais (JODELET, 1986, p. 473).

Dessa maneira, levando em consideracdo o contexto da avaliacdo escolar,
compreendemos que asimagens criadas sobre o ato de avaliar e as prdticas avaliativas,
representam o que o professorado pensa e sente sobre avaliacdo. Em outras palavras,
a pratica avaliativa materializada em sala de aula é motivada pelas representacoes
socializadas e (re)construidas.

Seguindo essa linha de pensamento, se encontramos situacdes de classificacdo nas
praticas avdaliativas, isso supde processos sociais que traduzem ‘“exteriores” e
subjetividades que tém moldado o sistema educativo. Observamos que hd uma
tendéncia no campo educacional de padronizar acoes e estabelecer regras comuns a
todos, fazendo da avaliacdo o instrumento para se efetivar prdticas de selecdo e
exclusdo. Dito de outro modo, a busca de qualidade e o conceito da qualidade da

educacdo condensam sentidos que

Tém como Unica alternativa a normalizacdo dos sujeitos, culturas,
processos e prdticas, ou seja, exclusdo da diferenca, negacdo da
alteridade, ajuste do outro ds identidades fixadas pelo modelo
hegemébnico e segregacdo daqueles que ndo se conformam as
normas. O fracasso escolar se constitui como estimulo & reproducdo,
com o reconhecimento de uma Unica racionalidade e com a
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subalternizacdo do conhecimento vinculado & producdo
[hierarquizada] da diferenca cultural (ESTEBAN, 2010, p. 47).

Ratificando as afirmacdes acima a partir das andlises tecidas por Bourdieu sobre as
interacdes sociais, temos a compreensdo de que cada sujeito a partir da posicdo que
OCUpPa No espaco social e das experiéncias que acumula em sua trajetdria, desenvolve
um padrdo de acdo, uma subjetividade especifica, muitas vezes de modo ndo

consciente. Esse conceito € o que Bourdieu define ser o habitus que

Surge como um conceito capaz de conciliar a oposicdo aparente
entre realidade exterior e as realidades individuais. Capaz de expressar
o didlogo, a troca constante e reciproca entre o mundo objetivo e o
mundo subjetivo das individualidades. Habitus é entdo concebido
como um sistema de esquemas individuais, socialmente constituido de
disposicoes estruturadas (no social) e estruturantes (nas mentes),
adquirido nas e pelas experiéncias prdticas (em condicdes sociaqis
especificas de existéncia), constantemente orientado para funcdes e
acodes do agir cotidiano. Pensar a relacdo entre individuo e sociedade
com base na categoria habitus implica afirmar que o individual, o
pessoal e o subjetivo sdo simultaneamente sociais e colefivamente
orquestrados (SETTON, 2002, p. 63).

Nesse sentido, o didlogo entre o individual e o coletivo, proposto pela ideia de
habitus, requer pensarmos em um esquema de acdo incorporado e colocado em
pratica a partir da imbricacdo com o mundo social. Também fica evidenciado que o
habitus individual € modificado pelas experiéncias que cada sujeito vai vivenciando,
através do contato e insercdo em diferentes campos. Assim, importa destacar que
associado ao conceito de habitus tem-se a definicdo do conceito de campo, indicado
na interpretacdo feita por Bourdieu sobre as instituicdes sociais, ao caracterizd-las pelas
relacdes sociais nelas desenvolvidas e pelas posicoes ocupadas pelos sujeitos.

Ao interpretar o conceito bourdiesiano de campo, Corcuff (2001, p. 53) identifica ser
este "uma esfera da vida social que se autonomizou progressivamente através da
histéria, em torno de relacdes sociais, de conteldos e de recursos proprios, diferentes dos
outros campos”. Nesse viés, 0 campo corresponde a um espaco de disputa de poder,
um jogo de forcas tensionado pelas posicdes que cada sujeito ocupa na esfera social,
Qo passo em que € composto por grupos com distinfos posicionamentos sociais.

Assim, de acordo com Setton (2002), as conjunturas de um campo estimulam o
habitus em uma leitura da relacdo entre sujeito e sociedade, pressupondo uma relacdo
dialética entre as disposicoes estruturadas e estruturantes. Dessa maneira, compreende-

se que habitus sdo acdes, prdticas orientadas por disposicdes comuns aos grupos e/ou
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sujeitos que indicam certa homogeneidade como produto das experiéncias
acumuladas e da trajetdria histérica coletiva.

Nessa perspectiva, no tocante & avaliacdo escolar, observamos que a
representacdo comum de que as provas e os exames so a propria avaliacdo pode ser
considerada como um habitus mantido pelos discursos de verificacdo e mensuracdo da
aprendizagem dos alunos. Sobre esse habitus € interessante observarmos a recorréncia
no imagindrio social de que as provas sdo significantes da avaliacdo escolar. Todavia,
importa observar que estas sdo apenas um dos varios instrumentos avaliativos utilizados
em sala de aula, que diferem a partir de seus usos e intencionalidades (HOFFMANN, 2012;
MORETTO, 2010; MENDEZ, 2002).

Ao considerarmos o uso exacerbado dos exames/provas no processo avaliativo
limitado a praticas de medicdo dos conhecimentos e sujeitos, a avaliacdo escolar tem
se afastado de sua funcdo fundamental, quer seja a aprendizagem dos alunos.
Compreendemos que a centralizacdo dos exames escolares nas prdticas avaliativas
tem contribuido para distorcer os objetivos ndo somente da avaliacdo, mas da
instituicdo escolar como um todo, levando em consideracdo o aspecto pedagdgico do
processo de ensino-aprendizagem que tem sido socialmente resumido a obtencdo de
notas.

Nas palavras de Luckesi (2011), as praticas educativas se assentam mais em uma
pedagogia do exame do que em uma pedagogia do ensino-aprendizagem. Essa
concepcdo reforca também a posicdo de Marinho, Leite e Fernandes (2013, p. 329), ao
afirmarem que uma prdtica avaliativa alternativa a avaliacdo classificatéria *constitui
ainda um grande desafio nas prdticas avaliativas, em que a logica da classificacdo
governa a escola, consubstanciando uma cultura delirante e ‘esquizofrénica’ em torno
da medida e classificacdo — testinite”. Assim, a testinite significa ndo somente o uso
exagerado dos testes escolares, mas também evidencia uma cultura avaliativa que se
restringe & aplicacdo de testes em prol da classificacdo dos alunos.

A prdtica de quantificar os sujeitos através de notas € sustentada pelo discurso de
valoracdo e medicdo, pois “a funcdo certificativa e classificativa da avaliacdo, a
atribuicdo de notas, estd claramente sobrevalorizada em detrimento da funcdo
destinada a analisar o trabalho dos alunos para identificar necessidades e para melhorar

as aprendizagens” (FERNANDES, 2009, p. 62). E, de uma forma mais acentuada no
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sistema escolar nos dias atuais?, é reforcada através do discurso do fracasso escolar,
entendido como responsabilidade restrita aos alunos quando ndo conseguem atingir as
metas propostas, e aos professores, que assim como os alunos tém sido objetos de
avaliacdo.

Diante desse contexto, segundo Ortiz (1994, p. 15), entendemos que “o habitus
tende, a conformar e a orientar a acdo, mas na medida em que € produto das relacoes
sociais ele tende a assegurar a reproducdo dessas mesmas relacoes objetivas que o
engendraram”. Nesse sentido, o habitus classificatério continua a orientar a maior parte
das praticas avaliativas em sala de aula; e reproduz a estratificacdo social e a légica da
divisdo de classes da sociedade capitalista. A esse respeito, Freitas, Sordi, Malavasi e

Freitas (2009, p. 23) afirmam que

A escola tem se limitado a prover, de forma desigual, a apropriacdo
dainstrucdo. A formacdo € feita de maneira tdcita e informal através
da vivéncia das situacdes cotfidianas no ambiente escolar, as quais
confirmam valores j& conhecidos no dmbito da sociedade
(individualismo, competicdo efc.). Isso permite dizer que a escola e a
sala de aula afuam fanto no campo da instrucdo (especialmente
Portugués e Matemdtica) como no campo da formacdo dos valores
e atitudes, mesmo que de forma ndo planejada.

Seguindo essa logica, a avaliacdo desenvolvida nas instituicdes escolares ora estd
baseada em modelos associados aos valores que imperam na sociedade, orientados
sob a perspectiva de manutencdo das desigualdades sociais que reduz conhecimentos
e exclui sujeitos que sdo considerados inaptos ao sistema escolar, através de processos
que reforcam e justificam as exclusdes e subalternidades como anteriormente citados;
ora busca aprimorar e desenvolver um projeto educacional preocupado com a
transformacdo social, no qual o conhecimento € instrumento de emancipacdo social e
de inclusdo. Assim, vemos a avaliacdo escolar seguir por caminhos orientados por
diferentes propdsitos e interesses educacionais, quais sejam classificar, selecionar,
promover, acompanhar.

Isso requer refletirmos que o habitus classificatdrio, caracterizado nas prdticas
avaliativas vistas tradicionalmente no espaco escolar, estd diretamente relacionado a
uma légica social que concebe a classificacdo ndo apenas dos conhecimentos, como

também dos sujeitos sociais, de uma forma ampla e sufil. Por isso, afirmamos ser a

2 De acordo com Afonso (2007), temos acompanhado os efeitos do “Estado avaliador” através da intensificacdo a
partir da década de 1990 sob a prerrogativa da democratizacdo do ensino, de programas especificos de
avaliacdo para o atendimento de vdérias modalidades e niveis da educacdo, que atuam como mecanismos de
controle por parte do Estado.
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avaliacdo uma prdtica social impregnada pela Iégica da exclusdo. Na hierarquia
escolar que define “bons alunos e maus alunos” dentro do processo de ensino-
aprendizagem, tém sido legitimados e reproduzidos os valores da cultura social
dominante, em um processo que “naturaliza” a classificacdo, o julgamento, e
consequentemente a exclusdo dos sujeitos ndo favorecidos pela cultura legitimada,
difundida e hegemabnica.

Dito isto, destacamos que o exercicio de identificacdo dos conceitos de
representacdes coletivas e de habitus, como meio de conhecer e questionar as praticas
avaliativas tradicionais leva-nos a enveredar em suas concepcdes em prol da
formulacdo e reformulacdo do conhecimento tedrico e prdtico da avaliacdo
educacional. E da mesma forma que o “habitus ndo pode ser interpretado apenas
como sinbnimo de uma memdaria sedimentada e imutavel” (SETTON, 2002, p. 65),
assumindo caracteristicas de uma construcdo continua a depender de novas
experiéncias, também as prdticas avaliativas sdo passiveis a reconfiguracdes e
ressignificacoes.

Nessa perspectiva, concordamos com o pensamento de Sordi e Ludke (2009, p. 315)

ao discorrerem que

Esta forma de entender a avaliagdo e se acostumar com sua feicdo
classificatéria e de vé-la como um ato de comunicacdo com ares de
neutralidade, no qual alguém assume a prerrogativa de dizer o
quanto vale o frabalho do outro, sem que a este oufro seja dada a
oportunidade de se manifestar sobre o processo vivido e suas
eventuais idiossincrasias, acaba por esvair desta prdtica o seu sentido
formativo. Isso interfere no imagindrio social que associa a avaliacdo
prdticas repetidas de exames externos que geram medidas, que viram
notas que se tfransformam em signos que se distribuem em mapas que
permitemm comparar, selecionar e, eventualmente, excluir
pessoas/instituicdes.

Portanto, a impossibilidade da existéncia de uma prdatica avaliativa neutra ou
destituida de intencionalidade nos impele a reconhecer que esta pode servir para a
manutencdo das confradicdes postas ao sistema escolar e que sdo reflexos das
desigualdades sociais, ou pode favorecer a fransformacdo social, levando em
consideracdo o cardter sociopolitico que constitui e perpassa todo o processo de
ensino-avaliacdo-aprendizagem na reproducdo das ditas desigualdades.

Além disso, a partir das questdes evidenciadas, salientamos a importéncia do
protagonismo dos sujeitos no espaco escolar, em especial do professorado, em busca

de novos sentidos e ressignificacdes da avaliacdo. Ao passo que professores se
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reconhecem como agentes socidis, possiveis mudancas sdo vislumbradas. Contudo, isso
significa ter em mente que o posicionamento dos sujeitos em seus diferentes espacos de
atuacdo é resultado de lutas e tensdes. Tal aspecto com o professorado ndo seria
diferente ao lidar com a instituicdo escolar, com a complexidade das questdes sobre
avaliacdo e com tudo que envolve e caracteriza a sua prdtica cotidiana no processo

de ensino-aprendizagem.

Algumas consideragoes

A proposta de refletir sobre as concepcgdes de avaliacdo que sdo materializadas nas
praticas avaliativas nos levou a compreender as influéncias do pensamento de
Durkheim e Bourdieu. Assim, vimos que o percurso histérico da avaliacdo tem nos
indicado a permanéncia de uma funcdo técnica ancorada na abordagem
classificatéria e mensuradora, como um desafio permanente nas instituicdes escolares
que reflete as tensdes fradicionalmente forjadas na sociedade. Nesse sentfido, a
avaliacdo estd a servico das metas curriculares e centrada no desempenho aferido por
notas, que por vezes ndo atende efetivamente ao desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem.

Assim, a busca por praticas avaliativas autdbnomas, conscientes e conscientizadoras,
tem refletido o processo de mudancas de cardter tedrico, metodoldgico e
epistemoldgico que estdo em curso no &mbito da avaliacdo escolar. Essas mudancas
partem do desejo de se avaliar para ensinar e aprender. Dessa maneira, uma avaliacdo
vista como construcdo continua e dindmica, de diferentes contextos e sujeitos, na qual
a prdtica que serve para exclusdo e classificacdo dd lugar a inclusdo e mediacdo tanto
dos conhecimentos como dos sujeitos que infegram o processo educativo.

Atfravés dos conceitos de Durkheim e Bourdieu, aqui evidenciados como categorias
deste estudo acerca da avaliagdo escolar, torna-se imperativo pensarmos o alcance
no contexto educacional de concepcdes forjadas socialmente e que reverberam na
pratica avaliativa do professorado de modo intencional, na medida em que servem
para a manutencdo do sistema sociopolitico instituido. Pensar, nesse sentido, as
concepcodes de exclusdo, valoracdo, classificacdo que sdo mantidas e ganham forma
nas praticas avaliativas significa pensar e questionar as concepcdes de educacdo, de
ser humano e de sociedade que se apresentam como um habitus entranhado e que se

expressam nas representacdes como “teorias” comuns aos sujeitos.
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Dessa maneira, concluimos que, para fransformar uma prdtica avaliativa, torna-se
fundamental conhecer como sdo engendrados 0s mecanismos que as constituem
como representacdes coletivas e sociais de um grupo, e como produto das relacoes
sociqis enquanto habitus, partindo da compreensdo de que, no exercicio da
interpretacdo e reconhecimento do que existe no espaco escolar, possamos caminhar
ao encontro da tfransformacdo da face classificatéria da avaliacdo e de processos de

ensino-aprendizagem que subvertam a pedagogia da exclusdo.

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, p. 118-135, jan./mar. 2020



Avaliacdo como prdtica social: uma reflexéo a partir das contribuicées de Durkheim e Bourdieu 133

Referéncias

AFONSO, A. J. Estado, politicas educacionais e obsessdo avaliativa. Confrapontos,
ltajai, SC, v.7,n. 1, p. 11-22, jan./abr. 2007. Disponivel em:
https://siaiap32.univali.br/seer/index.php/rc/article/view/888. Acesso em: 4 abr.
2019.

ALTHUSSER, L. Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estado. SGo Paulo: Presenca,
1985.

ARON, R. As etapas do pensamento sociolégico. SGo Paulo: Martins Fontes, 2000.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. A reprodu¢do: elementos para uma teoria do sistema
de ensino. Pefropolis, RJ: Vozes, 2018.

CONNELL, R. W. Pobreza e educacdo. In: GENTILI, P. (org.). Pedagogia da exclusdo:
critica ao neoliberalismo em educacdo. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

CORCUFF, P. As novas sociologias: constru¢cdes da realidade social. SGo Paulo: Ed.
EDUSC, 2001.

DURKHEIM, E. Educacéo e sociedade. Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

ENGUITA, M. F. O discurso da qualidade e a qualidade do discurso. In: GENTIL, P. A.;
SILVA, T.T. (org.). Neoliberalismo, qualidade total e educac¢do: visdes criticas.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

ESTEBAN, M. T. Diferenca, aprendizagem e avaliacdo: perspectiva pds-colonial e
escolarizacdo. In: ESTEBAN, M. T.; AFONSO, A. J. (org.). Olhares e interfaces: reflexdes
criticas sobre a avaliagcdo. SGo Paulo: Cortez, 2010.

FARR, R. M. Representacodes sociais: a teoria e sua histéria. In: GUARESCHI, P.;
JOVCHELOVITCH, S. (org.). Textos em representacdes sociais. Petropolis, RJ: Vozes,
1994.

FERNANDES, D. Avaliar para aprender: fundamentos, prdticas e politicas. Sdo Paulo:
Ed. UNESP, 2009.

FONSECA, M. O Banco Mundial e a educacdo. In: GENTILI, P. (org.). Pedagogia da
exclusdo: critica ao neoliberalismo em educacdo. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2009.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2017.

G

FREITAS, L. C. de; SORDI, M. R. L. de; MALAVASI, M. M. S.; FREITAS, H. C. L. de.
Avaliacdo educacional: caminhando pela contramado. Petrépolis, RJ: Vozes, 2009.

HOFFMANN, J. Avaliacdo mediadora: uma prdtica em construcdo da pré-escola a
universidade. Porto Alegre: Ed. Mediacdo, 2012.

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, p. 118-135, jan./mar. 2020



134 . . . . .
Glaucia Maria dos Santos Cordeiro e Marcelo Henrique Goncalves de Miranda

JODELET, D. La representacion social: fendmeno, concepto y teoria. In: MOSCOVICI,
S. Psicologia social. Barcelona: Paidds, 1986.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes. SAo
Paulo: Cortez, 2011.

LUDKE, M. A caminho de uma sociologia da avaliacdo escolar. Educacéo e
Selecdo, SGo Paulo, n. 16, p. 43-50, jul./dez. 1987. Disponivel em:
http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/es/artigos/137.pdf. Acesso em: 12 mai.
2019.

MARINHQO, P.; LEITE, C.; FERNANDES, P. A avaliacdo da aprendizagem: um ciclo
vicioso de “testinite”. Esfudos em Avaliacdo Educacional, SGo Paulo, v. 24, n. 55, p.
304-334, abr./ago. 2013. Disponivel em:
https://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1822/1822.pdf. Acesso
em: 20 abr. 2019.

MENDEZ, J. M. A. Avaliar para conhecer, examinar para excluir. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude.
Sdo Paulo: Hucitec, 2000.

MORETTO, V. P. Prova um momento privilegiado de estudo, nGdo um acerto de
contas. Rio de Janeiro: Lamparina, 2010.

MOSCOVICI, S. Das representacoes coletivas ds representacoes sociais: elementos
para uma histéria. In: JODELET, D. (org.). As representacoes sociais. Rio de Janeiro:
Ed. UERJ, 2005.

OLIVEIRA, M. de. O conceito de representacdes coletivas: uma trajetdria da divisdo
do frabalho as formas elementares. Debates do NER, Porto Alegre, ano 13, n. 22, p.
67-94, jul./dez. 2012. DOI: https://doi.org/10.22456/1982-8136.30352. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/debatesdoner/article/view/30352. Acesso em: 27 mai. 2019.

ORTIZ, R. Pierre Bourdieu: sociologia. SGo Paulo: Ed. Atica, 1994.

PERRENOUD, P. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens entre
duas légicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

SETTON, M. G. J. A teoria do habitus em Pierre Bourdieu: uma leitura
contempordneaq. Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, n. 20, p. 60-70,
maio/ago. 2002. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n20/n20a05.pdf.
Acesso em: 3 jun. 2019.

SILVA, T.T. da. O que produz e o que reproduz em educacdo: ensaios de sociologia
da educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

SORDI, M. R. L.; LUDKE, M. Da avaliacdo da aprendizagem & avaliacdo institucional:
aprendizagens necessarias. Avaliacdo, Campinas, SP; Sorocaba, SP, SGo Paulo, v.

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, p. 118-135, jan./mar. 2020



Avaliacdo como prdtica social: uma reflexéo a partir das contribuicées de Durkheim e Bourdieu 135

14,n. 2, p. 313-336, jul. 2009. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/aval/v14n2/a05v14n2.pdf. Acesso em: 3 jun. 2019.

VILLAS BOAS, B. M. de F. Avaliacdo formativa e formacdo de professores: ainda um
desafio. Linhas Criticas, Brasilia, DF, v. 12, n. 22, p. 75-90, jan./jun. 2006. DOI:
https://doi.org/10.26512/1c.v12i22.3283. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/view/3283. Acesso em: 10

mai. 2019.

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, p. 118-135, jan./mar. 2020





