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Resumen

Empleando el método Webb, el presente estudio realiza un andlisis del
alineamiento de a) las evaluaciones estandarizadas Ser Bachiller, régimen
Costa 2017 y 2018, con b) el curriculo de los niveles de educaciéon obligatoria
del Ecuador (2016), en las dreas de Lengua vy Literatura, y Matemdatica. El
trabajo de codificacidon y andilisis tanto de los contenidos del curriculo como
de las pruebas de evaluacion fue realizado por un panel de ocho expertos de
cada drea. Entre las conclusiones, cabe destacar un alineamiento muy débil
en el caso de Lengua vy Literatura, donde se excluyen de manera reiterada
contenidos relevantes y el nivel de demanda cognitiva de la prueba es menor
al planteado en el curriculo; y un alineamiento mds adecuado en el caso de
Matemdtica, si bien la prueba no logra cubrir de manera oportuna los
contenidos del curriculo y falla en representar apropiadamente el bloque
curricular de Geometria y medida. Las dos ediciones de la prueba analizadas,
2017 y 2018, revelan que de un ano a ofro no hay variacion significativa en los
contenidos seleccionados para la evaluacion.
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Study of the Alignment of the Curriculum of Language
and Literature, and Mathematics with Ser Bachiller
Tests, Ecuador

Abstract

Using the Webb method this study analyzes the alignment of a) the standardized
assessments of Ser Bachiller Costa 2017 and 2018 regime, with b) the curriculum of
compulsory education levels of Ecuador (2016), in the areas of Language and Literature,
and Mathematics. The work of coding and analyzing the content of the curriculum and
the assessment tests was carried out by a panel of eight experts from each area. Among
the conclusions, it is worth mentioning a very weak alignment in the case of Language
and Literature, where relevant content is repeatedly excluded and the level of cognitive
demand of the test is lower than proposed in the curriculum; and a more appropriate
alignment in the case of Mathematics, although the test does not timely cover curriculum
content and does not adequately represent the geometry and measurement curriculum.
The two editions of the analyzed test, 2017 and 2018, reveal that from one year to the next
there is no significant variation in the contents selected for the evaluation.

Keywords: Alignment. Standardized Tests. Learning Standards. Curriculum. Learning
assessment.

Estudo do Alinhamento do Curriculo de Lingua e
Literatura, e Matematica com os Testes Ser Bachiller,
Equador

Resumo

Utilizando o método de Webb, o presente estudo faz uma andlise do alinhamento
de a) as avaliacdes padronizadas do regime de Ser Bachiller, Costa 2017 e 2018, com
b) o curriculo dos niveis de escolaridade obrigatéria do Equador (2016), nas dreas de
Lingua e Literatura, e Matemdatica. O trabalho de codificacdo e andlise do conteudo
do curriculo e dos testes de avaliagcdo foirealizado por um painel de oito especialistas
de cada drea. Entre as conclusdes, vale destacar um alinhamento muito fraco no
caso da Lingua e da Literatura, onde conteudos relevantes sdo repetidamente
excluidos e o nivel de demanda cognitiva do teste € inferior ao proposto no curriculo;
e um alinhamento mais apropriado no caso da Matemdtica, embora o teste ndo
cubra de forma oportuna o conteddo do curriculo e ndo represente
adequadamente o bloco curricular de Geometria e medicdo. As duas edicdes do
teste analisado, 2017 e 2018, revelam que de um ano para o outro ndo hd variacdo
significativa nos conteUdos selecionados para a avaliacdo.

Palavras-chave: Alinhamento. Testes Padronizados. Padroes de Aprendizagem.
Curriculo. Avaliacdo da aprendizagem.
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Introduccion

En los Ultimos anos, han proliferado las evaluaciones estandarizadas de
aprendizajes y se han convertido en un elemento clave de la toma de decisiones en
politica publica, asi como en un importante instrumento de opinidn sobre la calidad
del sistema educativo. Ecuador ha participado en las pruebas promovidas desde el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE)
y, recientemente, también se ha involucrado en el Programa Internacional para la
Evaluacion de Estudiantes (PISA) para el Desarrollo; ademds, el Instituto Nacional de
Evaluacion (INEVAL) realiza las pruebas Ser. No obstante, sin restarles relevancia, es
preciso tener en cuenta que estos tipos de evaluaciones no estdn alineadas con el
curriculo escolar, en el caso de las internacionales, o no se ha verificado su
alineamiento, en el caso de las nacionales. En este sentido, creemos oportuno
determinar como el curriculo oficial se alinea con las pruebas externas nacionales,
constatando los acuerdos entre lo que se evalia y lo prescrito en el curriculo; con
esta finalidad, este estudio plantea el andilisis del alineamiento en las dreas de Lengua

y Literatura, y de Matemdatica, para el nivel de bachillerato.

Un marco de referencia para los estudios de alineamiento

La evaluacidon estandarizada resulta atractiva para los responsables de las
politicas educativas publicas porque es relativamente econdmica en comparacion
con la introduccion de posibles mejoras en los programas educativos, puede
redlizarse de manera externa, se implementa rdpidamente y ofrecen resultados
palpables (LINN, 2000). Este afractivo estd claramente relacionado con su
repercusion en los medios de comunicacion, y presta una relevancia a la evaluacion
externa que, mas que propiciar decisiones politicas informadas, favorece una suerte
de legitimacién normativa basada en sus resultados. Este mecanismo tiene especial
importancia para quienes pretenden incidir en una determinada visidon
homogeneizadora de la educacion que desestima el hecho de que las practicas
educativas deben estar mediadas social y culturalmente (NORMAND, 2003).

Podemos decir que el objetivo del acto educativo que tiene lugar en el aula y

gue resume el curriculo en accidén es que los estudiantes construyan.

Sistemas complejos, personales, de comprensién y de actuacion;
combinaciones personales de conocimientos, habilidades,
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emociones, actitudes y valores que crientan la in‘[erpretqcién, la foma
de decisiones y la actuacién de los individuos. (PEREZ GOMEZ, 2012, p.
145).

No obstante, las pruebas estandarizadas limitan la evaluacion a aquellos
componentes de estos sistemas complejos que pueden expresarse a través del
instrumento de evaluacién que desarrollan: conocimientos y capacidades, dejando
al margen aspectos emotivos, actitudinales y valorativos del desarrollo humano
(PEREZ GOMEZ; SOTO GOMEZ, 2011, p. 175).

Por ofro lado, las evaluaciones estandarizadas que se desarrollan en el pais para
medir el logro de los estudiantes se limitan a ciertos campos del saber. PISA para el
desarrollo, cuya toma concluyd en el mes de octubre de 2017, presentando
resultados a inicios de 2019, levanta informaciéon sobre razonamiento matemdatico,
comprension lectora, pensamiento cientifico aplicado a las ciencias naturales y
experimentales y solucidon de problemas entre una muestra de poblacion de
estudiantes con 15 anos cumplidos; el LLECE evalud, también de manera muestral,
lectura, escritura y Matemdtica en 4°y 7° grados y, ademads, Ciencias Naturales en 7°
Educacion General Basica (EGB), en su Ultima aplicacion de 2015; el INEVAL, con sus
pruebas Ser Estudiante, evalué en su Ultima aplicacion las dreas de Lengua vy
Literatura, Matematica, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales en 4°, 7° y 10° grados
de EGB, en una muesira de estudiantes del ciclo 2015-2016; en las pruebas Ser
Bachiller se abordan la aptitud abstracta y los dominios matemdatico, linguUistico,
cientifico y social, estas pruebas son las Unicas con cardcter censal de las que se
toman en el pais, y tienen una periodicidad anual.

Dada la naturaleza del acto educativo, es probable que los estudiantes dominen
una enorme cantidad de conocimientos o destrezas de cada una de las disciplinas
que acabamos de enunciar que solo una prueba extremadamente larga podria
abarcar, razén por la que las pruebas estandarizadas se disenan a partir de un
muestreo (POPHAM, 1999). En este sentido, el alineamiento se define como el nivel de
correspondencia existente entre los estdndares de contenido académico, el curriculo
oficial, la instruccidn en el aula y la evaluacién, que son los componentes curriculares
que se busca alinear. Este concepto se relaciona con el de validez, considerando las
evidencias tedricas y empiricas de un examen (MESSICK, 1989), ya que el grado de
alineamiento de los items de un examen vy los estdndares deben considerarse como

una condicion necesaria para validar los exdmenes.
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El objetivo principal de las experiencias que han abordado un andlisis del
alineamiento es tener una perspectiva clara del nivel técnico de los instrumentos
evaluativos en correspondencia con los estdndares: identificar dreas problemdaticas
en las evaluaciones (LOPEZ; WEBB; STANSFIELD, 2006; ROTHMAN, 2004), determinar la
validez de los resultados y si son suficientemente representativos (HERMAN, 2004;
PORTER, 2002; ROTHMAN, 2004; WISE, 2004) y establecer qué fipo de inferencias se
pueden realizar sobre el proceso de aprendizaje que se deriva de los resultados
(BEHUNIAK, 2004).

Case y Zucker (2005) identifican los tres métodos mds usados para evaluar vy
documentar sistemdticamente el alineamiento entre estdndares y evaluaciones:
desarrollo secuencial, andilisis de documentos y revisidbn de expertos.

El desarrollo secuencial implica la colaboracién de expertos, educadores vy
publico en general para aportar en la formulacion de los estdndares de aprendizaje;
que sirven de base para plantear posteriormente la evaluacion. Lo mds destacado
de este método es canalizar la correspondencia secuencial entre estdndares y
pruebas. Uno de los principales exponentes de este método es Paul La Marca (2001)
quien reconoce la importancia del alineamiento como uno de los criterios para la
evaluacion, rendicion de cuentas y toma de decisiones basadas en los logros
académicos de los estudiantes. Su obra proporciona una vision general del concepto
de alineamiento, a la vez que discute los problemas metodoldgicos que afectan su
estudio y la interpretacion del resultado.

El método basado en andilisis de documentos examina, mediante plantillas de
especificaciones que codifican su contenido y estructura, las normas y los formularios
de las pruebas. Las maitrices resultantes precisan la correspondencia entre los
estdndares, los contenidos, los procesos cognitivos y las preguntas de la prueba. Los
niveles de complejidad cognitiva suelen apoyarse en la taxonomia de Bloom (BLOOM
et al., 1956). Esta metodologia es adecuada para estudios de alineamiento
complejos y masificados como PISA, o comparar sistemas educativos entre paises. Un
grupo de expertos realiza el andlisis y codificacion.

Por Ultimo, el método basado en la revision de expertos analiza el alineamiento
enfre estdndares y evaluaciones después de que ambos han sido desarrollados.
Existen métodos de alineamiento tradicionales y particulares, y entre estos Ultimos
destacan el método Survey (SMITHSON; PORTER, 1994) y el método Webb (WEBB,
1997).
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El método Survey of enacted curriculum, propuesto por Smithson y Porter (1994),
propone analizar una prueba a partir de los estdndares curriculares usando una matriz
bidimensional de contenido y un cuestionario de prdcticas instruccionales en el aula.

Norman Webb (1997) reflexiona sobre el concepto de alineamiento y examina los
requerimientos para que las expectativas de estdndares, contenidos y evaluaciones
estén alineadas. Incluye en su frabajo: a) la importancia del alineamiento, b) los
métodos: desarrollo secuencial, revision por expertos y andlisis de documentos; c)
criterios especificos que incluyen el enfoque de contenido, articulacion entre grados,
edades, equidad, implicaciones pedagdgicas y aplicabilidad del sistema. El autor
concluye que el dlineamiento de expectativas y evaluaciones es la clave del
principio de reforma del sistema educativo.

El método Webb se ha empleado en diversos estudios de alineamiento. Su
fiabilidad se atribuye entre otras cuestiones a que incorpora varias perspectivas de
andlisis reconocidas (HERMAN; WEBB; ZUNIGA, 2007; MARTONE; SIRECI, 2009) y a la
revision constante que realiza el autor de su planteamiento original (WEBB, 1997; 1999;
2002; 2006; 2007), poniendo de relieve las dificultades encontradas en cada
experiencia.

En Latinoamérica, el método propuesto por Webb se ha aplicado para realizar el
andlisis del alineamiento entfre los estdndares académicos y la prueba Saber
Matemdticas en Colombia (LOPEZ, 2013), y para realizar el andlisis del alineamiento
de la demanda cognitiva entre los estdndares educativos y la evaluacién en Algebra
en Honduras (RAMOS; CASAS, 2016).

Criterios para el andlisis del alineamiento segin el método Webb

Norman Webb (2002) sugiere que el grado de alineamiento se mide de acuerdo
con los siguientes criterios, cuyas descripciones se han ajustado a los elementos del
curriculo ecuatoriano:

|. Concurrencia de categorias de contenido. Indica si los items de la prueba de

evaluacién incorporan las mismas categorias de contenido que las destrezas
con criterios de desempeno (denominacion de los contenidos del curriculo
ecuatoriano) del curriculo, agrupadas por estdndares de aprendizaje vy
bloques curriculares.

Il. Profundidad de conocimiento. Indica la relacion entre la demanda cognitiva

de los items en las evaluaciones y la expresada en las destrezas con criterios
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de desempeno del curriculo, para lo que se establecen cuatro niveles de
demanda cognitiva: memoristico, procesamiento, estratégico, extendido.

lll. Amplitud de conocimiento. Indica la cobertura del contenido de los items de
las pruebas, de acuerdo con las destrezas con criterios de desempeno del
curriculo agrupadas por estandares de aprendizaje y bloques curriculares.

IV.Balance de representaciéon. Indica la distribucion de los items de la prueba
para cada destreza con criterios de desempeno del curriculo representada,
agrupadas por esténdares de aprendizaje y bloques curriculares.

V. Fuente de desafio. Ademds de los criterios anteriores, Webb (2002) indica que
la resolucion de un item puede presentar algun tipo de fuente de desafio, la
cual obstaculiza la posibilidad de determinar el desempeno del estudiante all
momento de resolver dicho item. Este andlisis representa una observacion
cualitativa de cardcter técnico o conceptual que hace un experto sobre un
elemento del item de evaluacion, es decir, identifica si algun item presenta en
su resoluciéon alguna problemdatica. Un item presenta un problema de fuente
de desafio, si:

1. Unestudiante que conoce el contenido del item puede escoger una
respuesta incorrecta.
2. Un estudiante que, aunque no conoce el contenido del item puede

responderlo correctamente.

Método

Este estudio realiza un andlisis cualitativo y cuantitativo a partir de la sistematizacion
de las decisiones de codificacion de dos paneles de 8 expertos con respecto a los
criterios establecidos por Webb (2002) y detallados en el epigrafe anterior, para
determinar el alineamiento entre las pruebas de evaluacién —Ser Bachiller régimen
Costa 2017 y 2018 (en Ecuador hay dos calendarios escolares, Costa y Sierra)— vy los
elementos curriculares —bloques curriculares, estdndares de aprendizaje y destrezas con
criterios de desempeno de las dreas de Lengua vy Literatura, y Matemdtica en el
bachillerato—.

Durante las diferentes sesiones de codificacion, los paneles de expertos registraron
sus decisiones individuales y consensuadas empleando instrumentos desarrollados y
validados previamente en sendos estudios piloto (FIGUEROA CHAVEZ; HERRERA PAVO,

2019) redlizados para cada una de las dreas del curriculo analizadas: (1) tablas de
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concurrencia de categorias de contenido, (2) tablas de profundidad de conocimiento
o demanda cognitiva, (3) tabla de andilisis de la fuente de desafio.

Se calculd el coeficiente de correlacion intraclase para las decisiones individuales
relacionadas con la codificacion de los items de evaluacion de acuerdo con el criterio
de demanda cognitiva o profundidad de conocimiento, siendo aceptable, mayor a 0.7,

en todos los casos, menos en la prueba de Lengua y Literatura de 2017, que fue de 0,585.

Los elementos de andlisis

El curriculo de los niveles de la educacion obligatoria de Ecuador se estructura en
dreas para cada nivel y subnivel educativo, organizando los aprendizajes en bloques
curriculares, cuyos contenidos son expresados en Destrezas con Criterios de Desempeno
(DCD) (ECUADOR, 2016), que se distribuyen, a partir de los criterios de evaluacion, en los
estdndares de aprendizaje. La estructura de las dreas curriculares en las que se enfoca

el estudio se presenta en la Tabla 1, a continuacion.

Tabla 1 - Desagregacion de los componentes curriculares
# DCD por # DCD por

Bloques Estdndares # DCD ,
blogque darea
Lengua y cultura E.LL>.1. 2 4
E.LL.5.2. 2
Comunicacién oral E.LL.5.3. 4 4
E.LL.5.4. 5
Lectura ELL5S5. ] 6 27
Escritura E.LL.5.6. 8 8
. E.LL.5.7. 3
Literatura ELL58. 5 5
EM.5.1. 8
EM.5.2. 11
Algebra y funciones E.M.5.3. 36 78
EM.5.4. 9
E.M.5.5. 14
E.M.5.6. 17 130
Geometria y medida E.M.5.7. 6 27
E.M.5.8. 4
;e E.M.5.10. 15
Esrf':;ﬂ'iﬁga’; EM.5.11. 4 25
EM.5.9. 6

Fuente: Los autores (2019).

El instrumento Ser Bachiller estd conformado por “dos componentes de potencial
desarrollo académico y cognitivo: aptitudes y destrezas, integradas activamente en
cada uno de los campos valorados. El instrumento Ser Bachiller evalUa la sintesis de

los estdndares educativos de sus cuafro dimensiones: Matemdtica, Lengua y
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Literatura, Ciencias Naturales y Estudios Sociales, asi como los campos de
Razonamiento Verbal, Numérico y Abstracto.” (INEVAL, 2017, p. 2). Esta prueba “es
condicién para graduarse de bachiller y aporta el 30% de la Nota final de Graduacion
del Bachiller.” (INEVAL, 2017, p. 3).

La evaluacion consta de 155 items, de los cuales 40 pertenecen al drea de
Lengua vy Literatura y 40 a la de Matemdtica, todos estdn disenados con respuesta
cerrada y sistema de opcion multiple en la modalidad de aplicacion cien por ciento.

Para el desarrollo del estudio se identificd que la prueba de 2017 contaba para
ambas dreas con 41 items mientras que para 2018 sélo contaba con 40 items por
drea. Cada item tenia un peso y valor ponderado en 1, por lo que los items de todas
las dreas tienen el mismo puntaje en la calificacion global. En ese sentfido, los items
fueron analizados de forma Unica sin ponderaciones especiales al momento de la

asignacion de los indices del método Webb.

El registro y procesamiento de la informacion

De los criterios de alineamiento definidos para el andlisis segun el método Webb,
la concurrencia de contenidos y la profundidad de conocimiento o demanda
cognitiva requieren un proceso de codificacion por parte de los expertos. Los criterios
de amplitud de conocimiento y balance de representacidn de contenidos se
construyen a partir de la informacioén recogida para los dos primeros. Por Ultimo, la
fuente de desafio recoge informacidén sobre las posibles dificultades para la
resolucion de un item, como se ha comentado con anterioridad, a partir de un

debate realizado por los expertos.
Concurrencia de las categorias de contenido

Cada experto revisé los items de las pruebas de evaluacion con el objetivo de
relacionarlos con las destrezas con criterios de desempeno que, a su juicio,
evaluaban, y registrd el resultado del andlisis realizado de forma individual para,
después, en una sesidn de grupo, exponer sus decisiones y participar en un debate
con el objeto de lograr consensos con respecto a las relaciones establecidas
individualmente.

Se discutio la relacion de cada item de evaluacion con las destrezas del curriculo
en un maximo de dos rondas de debate, donde si no se alcanzaba un consenso por

unanimidad se establecia por un minimo de 5 votos, lo que correspondia a la mitad

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 11, n. 33, p. 539-568, set./dez. 2019



Miguel Angel Herrera Pavo, Janneth Fernanda Figueroa Chdvez, Hilda Carolina Diaz Rubiano

e José Daniel Espinosa Rodriguez 548

mas uno de los expertos de cada panel. Todas estas decisiones quedaron registradas
en fichas individuales y de consenso.

Se analizé cada una de las decisiones individuales, agrupdndolas por bloque
curricular, estdndar de aprendizaje y destreza con criterios de desempeno que cada
experto asignd. Posteriormente se hizo un conteo por experto de todos los items
asignados para cada destreza con criterios de desempeno. A contfinuacién, se
calculd la media aritmética para determinar cudntos items representaban las
destrezas con criterios de desempeno por bloque curricular en promedio. Finalmente,
se calculd la desviacion estdndar para determinar la variacidon en las decisiones
individuales con respecto a la cantidad de items y destrezas con criterios de
desempeno representadas por blogque curricular.

Con los resultados de estos cdlculos, se determind qué tipo de alineamiento
mostraba el criterio de concurrencia de categorias de contenido de acuerdo con lo
establecido en los estudios realizados por Webb (2002):

- Existe alineamiento cuando al menos se codifican, en promedio, seis items de

evaluacién en cada bloque curricular.

- Elalineamiento es débil silos items de evaluacién codificados en cada blogque

curricular, en promedio, son cinco.

- No existe alineamiento si los items de evaluacion codificados en cada bloque

curricular, en promedio, son menos de cinco.

Profundidad de conocimiento o demanda cognitiva

A continuacion, los expertos procedieron a determinar el nivel de profundidad de
conocimiento o demanda cognitiva de cada uno de los items de evaluaciéon y de
cada una de las destrezas con criterios de desempeno del curriculo relacionadas,
primero de manera individual, y después en sesiones grupales, con la finalidad de
alcanzar consensos.

Para el logro de consensos se procedid de la misma manera que en el caso
anterior, se discutio el nivel de demanda cognitiva de cada item y de cada destreza
del curriculo en un mdximo de dos rondas de debate, donde si no se alcanzaba un
consenso por unanimidad se establecia por un minimo de 5 votos, lo que
correspondia a la mitad mds uno de los expertos de cada panel. Todas estas

decisiones quedaron registradas en fichas individuales y de consenso.
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Con respecto a las decisiones individuales, se analizd si un experto consideraba
que la demanda cognitiva de cada item era mayor, igual o menor que la demanda
cognitiva de la destreza con criterios de desempeno con la que habia determinado
gue existia una concurrencia de contenido.

Posteriormente se realizd un conteo por experto, para establecer, para cada uno
de los blogues curriculares, cudntos items presentaban una demanda cognitiva
mayor, igual o menor a las destrezas con criterios de desempeno asociadas.

Seguidamente, para cada bloque curricular, se calculd el promedio de las
decisiones individuales de los ocho expertos y el porcentaje promedio total de items
que presentaban una demanda cognitiva mayor, igual o menor a las destrezas con
criterios de desempeno a las que habian sido asociados, asi como su desviacion
estandar para determinar la variacion en las decisiones de los expertos.

Por Ultimo, se calculo el coeficiente de correlacion intraclase para el conjunto de
las decisiones individuales tomadas por los expertos con respecto a la profundidad
de conocimiento o demanda cognitiva de los items de cada una de las pruebas de
evaluacion, como medida de confiabilidad, considerando que los valores por
encima de 0.7 para este coeficiente eran aceptables.

Con los resultados de estos cdlculos, se determind qué tipo de alineamiento
mostraba el criterio de profundidad de conocimiento o demanda cognitiva de
acuerdo con lo establecido en los estudios realizados por Webb (2002):

- Existe alineamiento cuando al menos, en promedio, un 50% o mds de los items
de evaluacién consignados en cada blogque curricular presentan una
demanda cognitiva igual o mayor que la destreza con criterios de
desempeno con la que se determind la existencia de concurrencia de
contenido.

- El alineamiento es débil si no se alcanza este 50%, pero un 40% o mds de los
items de evaluacion consignados en cada bloque curricular presentan, en
promedio, una demanda cognitiva igual o mayor que la destreza con criterios
de desempeno con la que se determind la existencia de concurrencia de
contenido.

- No existe alineamiento si menos del 40% de los items de evaluacion
consignados en cada bloque curricular presentan, en promedio, una

demanda cognitiva igual o mayor que la destreza con criterios de
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desempeno con la que se determind la existencia de concurrencia de

contenido.

Amplitud de conocimiento

Para establecer en qué medida una prueba cubria de manera adecuada el
contenido presentado en cada uno de los blogues curriculares, se calculd cudntas
destrezas con criterios de desempeno de las consignadas en cada uno de estos
bloques concurrian en cuanto a contenido con los items de la prueba de evaluacion.

Este andilisis tomd en consideracion las decisiones individuales de cada uno de
los expertos, a partir de las cuales se calculd el porcentaje, en promedio, del total de
destrezas que presentan concurrencia de contenido con los items de evaluacién en
cada blogue. Finalmente, se calculd la desviacion estdndar para determinar la
variacion de las decisiones de los expertos.

Con los resultados de estos cdlculos, se determind qué tipo de alineamiento
mostraba el criterio de amplitud de conocimiento de acuerdo con lo establecido en
los estudios realizados por Webb (2002):

- Existe alineamiento cuando, al menos, en promedio, un 50% o mds de las
destrezas con criterios de desempeno en cada bloque curricular concurren
con algun item de la prueba de evaluacion.

- El adlineamiento es débil si no se alcanza este 50%, pero un 40% o mdas de mds
de las destrezas con criterios de desempeno en cada bloque curricular
concurren con algun item de la prueba de evaluacion.

- No existe alineamiento si menos del 40% de mds de las destrezas con criterios
de desempeno en cada blogue curricular concurren con algun item de la

prueba de evaluacion.

Balance de representacion
Para determinar el indice de balance de representacidn en la prueba de
evaluacion de cada uno de los blogues curriculares, se calculd a partir de la
concurrencia de contenidos cudntos items de una misma prueba evaluaban la
misma destreza con criterios de desempeno en cada uno de los bloques curriculares.
Esto nos permitié obtener un porcentaje promedio de items por destreza con criterios

de desempeno en funcion del total de items de cada bloque curricular.
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A continuacién, se aplicé la ecuacién para el cdiculo del indice de balance de
Webb para el conjunto de destrezas evaluadas por bloque curricular.

Finalmente se estimd la desviacion estGndar para determinar el rango de
variacion de las decisiones individuales.

Para el cdiculo del indice de balance, la ecuacion propuesta por Webb (2002)

- (e anl)

es:

K=1

Donde:

DCD = NUmero total de destrezas con criterios de desempeio representadas por bloque curricular.
I, = NUmero de items correspondientes a la destreza con criterios de desempeno evaluada.

H = NUmero total de items de evaluacién en cada bloque curricular.

Con los resultados de estos cdlculos, se determind qué tipo de alineamiento
mostraba el criterio de balance de representacion de acuerdo con lo establecido en
los estudios realizados por Webb (2002):

- Existe alineamiento cuando obtenemos un indice de balance de, al menos,

0.7.
- El dlineamiento es débil si el indice de balance es menor a 0.7, pero igual o
mayor que 0.6.

- No existe alineamiento si el indice de balance estd por debajo de 0.6.

Fuente de desafio
Para este criterio se analizaron cada uno de los items de forma individual para
determinar silas evaluaciones presentaban algun tipo de inconsistencia, fueran estas
de tipo técnico o conceptual.

Las observaciones técnicas pueden presentarse si:

- Enelplanteamiento o enlas opciones de respuesta del item existen elementos
que dificultan la comprensidon de lo que se demanda saber o saber hacer
para resolverlo.

- Se presenta algun tipo de informacién adicional que puede causar algun tipo
de confusion.

- La redaccion no es adecuada para la poblacion a la que va dirigida la
evaluacion.

Para el caso de las observaciones de tipo conceptual:
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- En el planteamiento del item existe algun tipo de error conceptual y en
consecuencia no hay respuesta correcta en las opciones o éstas son
ambiguas.

- El procedimiento implicito al que hace referencia el item no considera
elementos conceptuales necesarios para resolverlo, por consiguiente, la

respuesta senalada como correcta no o es.

Al término de la revision individual de cada experto, se sometieron a discusion las
observaciones a cada item para llegar a un consenso que determinara si
efectivamente existia una fuente de desafio y redactar la descripcidon de la dificultad
presentada.

Este procedimiento se realizé haciendo una revision de los pardmetros
psicométricos, proporcionados por el Instituto Nacional de Evaluacién, para
establecer si la observacion de los expertos correspondia con una o mds
observaciones de alguno de estos pardmetros.

Los paradmetros utilizados fueron dificultad y discriminacion, ambos utilizados en la
teoria clasica de los testes (TCT) y la teoria de respuesta al item (IRT) para determinar
la calidad técnica de los items. Adicionalmente a estos pardmetros, se sometieron a
revision los datos resultantes del andilisis de distractores, proporcionados en la misma
tabla de pardmetros psicométricos. Esta informacion proporciona los porcentajes de
eleccidén, por parte de los estudiantes de las opciones de respuesta del item. Se
utilizaron estos porcentajes para identificar si las opciones de respuesta diferentes a
la marcada como respuesta correcta presentaban algun tipo de fuente de desafio
que pudiera motivar que los estudiantes la eligieran y asi corroborar las observaciones

realizadas por los expertos.

Resultados y discusion

Andlisis de concurrencia en las categorias de contenido

En general, los items de las pruebas no incorporan todos los contenidos definidos
en las destrezas con criterios de desempeno del curriculo. Ningun item de evaluacion
se dlinea por completo con alguna destreza con criterios de desempeno v,
generalmente, el punto de alineamiento se encuentra en los contenidos
conceptuales. Hay contenidos facticos y de procedimiento simple que se priorizan y
contenidos procedimentales complejos y actitudinales que se estdn dejando al

margen de la evaluacion. Ademdads, varios items evalian los mismos contenidos y en
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la misma forma y profundidad. Por otro lado, hay items que, aunque pueden alinearse
con algun bloque curricular, no pueden asociarse con ninguna destreza con criterios

de desempeno, dado que corresponden a un nivel educativo inferior.

Tabla 2 - Concurrencia de categorias

SB 2017 SB 2018
Bloques z z

_Iiems A* _ Items A

Nombre # Estandares | # DCD X o X o
Lengua y cultura 2 4 0.0 0.0 No |02 |07 | No
Comunicacién oral 1 4 5.0 5.4 | Débil | 3.4 2.6 | No
Lectura 2 6 17.0 5.0 Si 141 | 43 | Si
Escritura 1 8 16.9 5.8 Si 19.7 | 40 | Si
Literatura 2 5 2.1 1.4 No 2.5 0.9 | No
_Algebra y funciones 5 78 282 | 1.8 Si | 278 |14 | Si
Geometria y medida 3 27 5.4 1.6 | Débil | 4.2 1.4 | No
Estadistica y probabilidad 3 25 7.4 0.7 Si 80 |0.0 | Si

*A=Alineamiento
Fuente: Los autores (2019).

Para los bloques curriculares del drea de Lengua vy Literatura, la evaluacion de
2017 presenta concurrencia con 10 de las 27 destrezas con criterios de desempeno,
mientras que en 2018 con 11. En las dos evaluaciones, aproximadamente el 0% de
los items evalUa los bloques de Escritura y Lectura; los temas con los que existe una
mayor concurrencia son el uso de vocabulario preciso, el correcto significado de las
palabras, aspectos formales de un texto y procesos para mejorar la comprension
autorregulada: uso de informacion previa, analogias, hipodtesis, sintesis interna,
deduccion, entfre otros procesos. Los bloques de Comunicacion oral y Literatura se
evaluan en forma somera y los contenidos comprendidos en estos son: registros del
discurso oral, formatos de la comunicaciéon y géneros literarios. El bloque Lengua y
cultura no es evaluado.

En el drea de Matemdtica, en 2017, se evaluan 17 de las 130 destrezas con
criterios de desempeno del curriculo de Matemdatica del bachillerato y, en 2018, 15.

La mayoria de los items de las pruebas de 2017 y 2018 evaluan contenidos del
blogue de Algebra y Funciones, el 42%, siendo este el bloque curricular mds extenso.
En ambas evaluaciones los contenidos comUnmente evaluados en este bloque son:
propiedades de orden de los nUmeros reales para resolver férmulas de Fisica, Quimica
y Biologia, funciones reales, sucesiones numéricas reales, mondtonas y definidas. En
el bloque curricular de Geometria y medida, los contenidos evaluados abarcan las
aplicaciones geométricas y fisicas de vectores en el plano y problemas de

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 11, n. 33, p. 539-568, set./dez. 2019



Miguel Angel Herrera Pavo, Janneth Fernanda Figueroa Chdvez, Hilda Carolina Diaz Rubiano

e José Daniel Espinosa Rodriguez 554

programacion lineal. Ademds de la escasa concurrencia de contenido, en este
bloque se evalian parcialmente las destrezas con criterios de desempeno, pues las
pruebas no abordan los contenidos actitudinales relacionados con el juicio de la
validez de las soluciones en el contexto de un problema. En el bloque de Estadistica
y probabilidad las pruebas se centran en el concepto de probabilidad y la aplicacién

de métodos de conteo para la resolucién de problemas.

Andlisis de la profundidad de conocimiento o demanda cognitiva

En el drea de Lengua y Literatura, el nivel de demanda cognitiva de las destrezas
con criterios de desempeno es mayor que el de los items de las pruebas de
evaluacion. El débil alineamiento en profundidad de conocimiento responde, en
gran medida, a que las destrezas con criterios de desempeno abarcan contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, mientras que los items atienden sobre
todo contenidos conceptuales. En algunos casos las destrezas con criterios de
desempeno y los items abordan los mismos temas o contenidos, sin embargo, el saber
hacer, el saber procedimental, siempre requiere una demanda cognitiva menor en
los items que en las destrezas.

Los contenidos procedimentales que evalian la prueba son: identificar
(significado, palabra, pardfrasis, sindbnimo, elemento metaforizado, tesis, idea
principal, tipo de texto, inferencia), seleccionar, ordenar l6gicamente y completar.
Los contenidos procedimentales que exigen las destrezas con criterios de desempeno
son: indagar, analizar causas, analizar criticamente, valorar, utilizar de manera
selectivay critica, autorregular, consultar, recoger, comparar y organizar informacion,
construir, defender, aplicar, usar, producir, expresar posturas, desarrollar un tema,

recrear, experimentar.

Tabla 3 - Consistencia de profundidad de conocimiento, Ser Bachiller 2017
Nivel del item

% menor % igual % mayor | A

#DCD X c X c X o

4 0 0.0 0.0 0.0 0.0 | 00 0.0 [No

Bloques

I
m

Nombre
Lengua y cultura

Comunicacioén oral 4 1 75.0 | 433 | 250 | 43.3 | 0.0 0.0 |No
Lectura 6 17 | 65.6 | 230 | 250 | 153 | 94 | 140 |No
Escritura 8 20 | 825 | 17.1 162 | 16.5] 1.2 2.2 |No
Literatura 5 3 708 | 30.9 | 292 | 30.9 | 0.0 0.0 [No
_Algebra y funciones 78 28 | 33.1 | 153 | 559 | 169 | 11.0| 69 | Si

27 5 | 375 | 254 | 450 | 260 | 17.5 | 233 | Si
25 8 | 312 | 20.8 | 50.0 | 26.5 | 18.7 | 22.5 | Si

Geometria y medida
Estadistica y
probabilidad
Fuente: Los autores (2019).

W (WOIN|=IN—|N
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Tabla 1 - Consistencia de profundidad de conocimiento, Ser Bachiller 2018
Bloques Nivel del item A

# | % menor % igual 7. mayor

Nombre #E | #DCD X o X o X o
Lengua y cultura 2 4 0] 00 ] 00 ] 00| 00|00 ] 00 |No
Comunicacion oral 1 4 3 |68.7 242|312 |242| 00 | 0.0 | No
Lectura 2 6 141 61.6 | 21.1 | 27.7 | 14.0]10.7 | 12.9 | No
Escritura 1 8 2018251771175 117.7 1000 | 0.0 | No
Literatura 2 5 3 |50.0|37.3|37.5|351|125|33.1| Si
_Algebra y funciones 5 78 28 13461 20.7 | 53.7 | 17.7 [ 11.8| 9.3 | Si

Geometria y medida 3 27 4 | 53.1 | 36.3 | 28.1 | 23.2 | 18.7 | 34.8 |Débil

Estadistica y probabilidad 3 25 8 | 29.7130.6 | 453 | 32.4 | 25.0 | 28.6 | Si

Fuente: Los autores (2019).

En cambio, en el drea de Matematica, las pruebas muestran, en general, un nivel
de demanda cognitiva similar al del curriculo, a excepcidon de los items asignados all
bloque curricular de Geometria y medida en el ano 2018, cuyo alineamiento es débil.
Este particular responde a que el saber hacer del 50% de las destrezas con criterios
de desempeno evaluadas en este bloque, demandan mayor exigencia cognitiva
gue los items. El contenido procedimental que evalta las pruebas en Geometria y
medida consiste en resolver aplicaciones de modelo simple de linea de produccion,
mientras que las destrezas exigen resolver y plantear aplicaciones e interpretar y
juzgar la validez de soluciones, es decir, saber hacer actitudinal y procedimental. En
general, la demanda cognitiva de los items se enfoca en el nivel memoristico y de
procedimientos, mientras que varias de las destrezas con criterios de desempeno
consideradas buscan desarrollar pensamiento de procesamiento mds complejo y
abstracto.

No obstante, es preciso tener en cuenta que para este cdlculo se excluyeron los
11 items de las pruebas de 2017 y 2018 que, si bien se podrian encuadrar en el bloque
de Algebra y funciones, no pueden relacionarse con ninguna destreza con criterios

de desempeno del curriculo de bachillerato.

Andlisis de la amplitud de conocimiento

En el drea de Lengua vy Literatura, las dos pruebas de evaluacion, 2017 y 2018,
solo cubren 4 de los 8 estandares de aprendizaje. El 50 % de los items se concentran
en el estdndar 6y el 37% en el estdndar 4, es decir, que hay una sobreevaluacion de
los estndares 6 y 4. Los estdndares 3 y 8 son parcialmente cubiertos, y los estdndares

1,2, 5y 7 no son tomados en consideracion en la evaluacion. Por ello, solo
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encontramos una adecuada representacion del bloque de Lectura, en ambas

pruebas.

Tabla 2 - Correspondencia de rango de conocimiento, Ser Bachiller 2017

‘ Rango de destrezas

Bloques # ltems m 7 del total A

Nombre #E | #DCD X o X o X c

Lengua y cultura 2 4 0.0 |00] 00 0.0 0.0 0.0 No

Comunicacion oral 1 4 50 |54 1.6 1.3 | 40.6 | 32.9 | Débil

Lectura 2 7 170 |50 ] 42 0.8 70.8 | 13.8 Si

Escritura 1 8 169 | 58| 4.0 1.1 50.0 14 Si

Literatura 2 5 2.1 1.4 1.0 0.5 20.0 | 10.0 No
_Algebra y funciones 5 78 282 1.8 10 1.9 128 | 24 No

Geometria y medida 3 27 5.3 1.5 2.7 0.4 10.0 1.6 No

Estadistica y probabilidad | 3 25 7.3 107 3.1 0.6 12.5 2.4 No

Fuente: Los autores (2019).

Tabla 6 - Correspondencia de rango de conocimiento, Ser Bachiller 2018

‘ Rango de destrezas
Bloques # ltems 4 % del fotal A
Nombre #E | #DCD X o X o X o
Lengua y cultura 2 4 0.2 0.6 0.1 0.3 3.1 83 | No
Comunicacioén oral 1 4 3.4 2.6 1.4 1.1 344 | 27.8 | No
Lectura 2 7 14.1 4.2 3.0 1.0 50.0 | 16.7 | Si
Escritura 1 8 19.7 4.0 4.1 0.8 51.6 9.8 Si
Literatura 2 5 2.5 0.9 1.0 0.0 20.0 0.0 | No
_Algebra y funciones 5 78 27.7 1.3 9.6 1.2 12.3 1.5 | No
Geometria y medida 3 27 4.2 1.3 2.1 0.3 7.8 1.2 | No
Estadistica y probabilidad 3 25 8.0 0.0 3.2 0.8 13.0 3.3 | No

Fuente: Los autores (2019).

En cuanto a Matemdtica, los estdndares 5, 7 y 11 no se representan en ninguna
de las evaluaciones, mientras que los estdndares 3 y 10 se encuenfran
sobreevaluados y el resto no logra una representacion adecuada. El elevado nimero
de destrezas con criterios de desempeno del drea, especiaimente en el bloque de
Algebra y funciones, dificulta una adecuada representacién con una prueba de tan

solo 40 items.

Balance de la representacion

Para ambas dreas, las pruebas de evaluacion de 2017 y de 2018 muestran un
adecuado balance de representacion. Solo el bloque curricular de Algebra y
funciones muestra un alineamiento débil. Por o que la distribuciéon de los items de
evaluacion en las destrezas con criterios de desempeno con las que concurren en las

categorias de contenido es adecuada.
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Tabla 7 - Correspondencia al balance de representacién, Ser Bachiller 2017
; Indice de balance
Bloques # ltems % items / total items indice A
Nombre ﬁ DgD O o O o O o
Lengua y cultura 2 4 0.0 0.0 0.0 0.0 00 | 0.0 -
Comunicacion oral 1 4 50 | 5.4 12.2 13.2 0.9 | 0.1 Si
Lectura 2 6 170 | 5.0 41.5 12.3 0.7 | 0.1 Si
Escritura ] 8 169 | 5.8 41.2 14.2 0.7 | 0.1 Si
Literatura 2 5 2.1 1.4 5.2 3.5 1.0 | 0.1 Si
Algebra y funciones 5 78 282 | 1.8 68.9 4.5 0.6 | 0.0 | Débil
Geometria y medida 3 27 5.4 1.6 13.1 3.8 0.8 | 0.1 Si
Estadistica y probabilidad 3 25 74 | 07 18.0 1.7 0.7 | 0.1 Si
Fuente: Los autores (2019).
Tabla 8 - Correspondencia al balance de representacion, Ser Bachiller 2018
; Indice de balance
Bloques # ltems % items / total items indice A
Nombre #E | #DCD O o O o O o
Lengua y cultura 2 4 0.2 0.7 0.6 1.6 1.0 | 0.0 Si
Comunicacion oral 1 4 34 | 2.6 8.4 6.5 0.9 | 0.1 Si
Lectura 2 ) 141 | 4.3 35.3 10.7 0.8 | 0.1 Si
Escritura 1 8 19.7 | 4.0 49 .4 10.0 0.8 | 0.1 Si
Literatura 2 5 25 | 09 6.2 2.8 1.0 | 0.0 Si
Algebra y funciones 5 78 277 | 14 69.4 3.5 0.6 | 0.0 | Débil
Geometria y medida 3 27 4.2 1.4 10.6 3.5 0.9 | 0.1 Si
Estadistica y probabilidad 3 25 80 | 00 20.0 0.0 0.7 | 0.0 Si

Fuente: Los autores (2019).

Fuente de desafio

Al contraponer las observaciones de los expertos con los datos psicométricos de
los items Ser Bachiller, se determina que de manera general existen novedades
consideradas fuente de desafio, es decir, que podrian ocasionar impacto en la
seleccion de una respuesta incorrecta en la evaluacion.

En el drea de Lengua vy Literatura, 17 items de ambas evaluaciones presentaron
problemas de fuente de desafio.

Las observaciones de tipo conceptual estuvieron ligadas a la naturaleza de la
lengua castellana. En seis items se pide ordenar con légica semdantica y sintdctica
palabras o frases, sin embargo, este fipo de items pueden contener mdas de una
respuesta correcta, ya que la lengua castellana no tiene una estructura rigida y una
frase se puede ordenar de diversas formas manteniendo una estructura coherente y
vdlida. Quizds este tipo de items no representa un desafio mayor para los sustentantes,

sin embargo, al plantear que sélo existe una estructura semdantica y sintdctica
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correcta se confradice la propuesta del curriculo, que aboga por un lenguaje amplio
y flexible, basado en diversos contextos sociales. Un par de items solicita encontrar
una consecuencia loégica, sin embargo, la respuesta correcta podria ser subjetiva, de
acuerdo con el punto de vista del emisor o el receptor, por lo tanto, no habria una
Unica opcién de respuesta légica y vdlida. Un item demanda identificar la idea
principal en un texto, sin embargo, el texto propuesto es un poema, asi que lo Mmds
adecuado seria pedir al sustentante que identifique el objeto lirico o la voz poética;
identificar la idea principal estaria mds acorde con un texto en prosa. Por Ultimo, un
item pide identificar el tipo de texto, pero el texto al que se hace alusidn tiene
demasiadas caracteristicas similares entre subgéneros narrativos, dificultando asi la
identificacion del género correcto.

Las observaciones de fipo técnico son dos. Un par de items, que demandan
recurrir a la légica para su resolucion, fueron considerados por los expertos como un
tema para el drea de Matemdatica. Cinco items presentaron érdenes escuetas, sin
contexto, por ejemplo: “complete el texto” donde no se indica al sustentante cudl es
el contenido o demanda que evaliua la pregunta. Quizds ese tipo de items no
representa dificultad para el sustentante, mds bien se completa de forma inadvertida
porque al carecer de contexto solo se requiere de la memoria, lo cual sugiere una
demanda cognitiva bdsica.

En cuanto al drea de Matemdtica, se identificaron 3 items con fuente de desafio,
1 item en la prueba de 2017 y 2 items en la de 2018. Los enunciados de estos items
exigen relectura, demandando un elevado nivel de comprension lectora y su
resolucidon requiere mds tiempo del promedio establecido para estas pruebas,
ademds, las opciones de respuesta que sirven como distractores pueden causar

confusion.

Ajuste de los resultados en funcion de los consensos

Los ejercicios de consenso realizados fras la puesta en comun del trabajo
individual de codificacion, cuyos resultados se muestran en los graficos de la figura 1
a la figura 7, promovieron un profundo debate con respecto a las codificaciones
individuales que permitio la realizacion de ajustes a los resultados presentados.

En el caso de la concurrencia de contenidos estos debates no promovieron
cambios relevantes en el alineamiento desde la perspectiva de los bloques

curriculares, aunque si hubo cambios en las destrezas con criterios de desempeno
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asignadas denfro de éstos, incluso considerando algunas que no habian sido tenidas

en cuenta en la fase de codificacion individual.

Figura 1 - Distribucién de los items de la evaluacion por destrezas con criterios de desempeno
y demanda cognitiva, por estdndar y bloque — Lengua y cultura

2017
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Fuente: Los autores (2019).
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Figura 2 - Distribucién de los items de la evaluacion por destrezas con criterios de desempeno
y demanda cognitiva, por estdndar y bloque — Comunicacion oral
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Fuente: Los autores (2019).
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Figura 3 - Distribucién de los items de la evaluacion por destrezas con criterios de desempeno
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Fuente: Los autores (2019).

Destrezas con criterios de desempefio (DCD)

Estandar
E.LL.5.04.

Figura 4 - Distribucién de los items de la evaluacion por destrezas con criterios de desempeno
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y demanda cognitiva, por estndar y bloque — Escritura
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Fuente: Los autores (2019).
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Figura 5 - Distribucién de los items de la evaluacion por destrezas con criterios de desempeno

y demanda cognitiva, por esténdar y bloque - Literatura
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Fuente: Los autores (2019).

Destrezas con criterios de desempefio (DCD)

Estandar

E.LL.5.07.
E.LL.5.08.

Figura 6 - Distribucién de los items de la evaluacion por destrezas con criterios de desempeno
y demanda cognitiva, por esténdar y bloque — Algebra y funciones
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Fuente: Los autores (2019).
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Figura 7 - Distribucién de los items de la evaluacion por destrezas con criterios de desempeno
y demanda cognitiva, por estadndar y bloque — Geometria y medida
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Figura 8 - Distribucién de los items de la evaluacion por destrezas con criterios de desempeno
y demanda cognitiva, por estadndar y bloque — Estadistica y probabilidad
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Fuente: Los autores (2019).
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En cuanto a la profundidad de conocimiento, los consensos alcanzados sirvieron

para confirmar la ausencia de alineamiento en todos los bloques curriculares, para

ambas pruebas, salvo en el bloque de Literatura que habia obtenido un resultado

positivo para la prueba de 2018 en la codificacién individual, que ahora se traslada
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alade 2017. Sibien, enlo que respecta a Matemdtica, podemos ver como el debate
establecido en torno al bloque de Algebra y funciones hace que se reconsidere su
alineamiento con las dos pruebas, después de los consensos, al considerar que los 11
itfems no asignados a ninguna destreza presentan una demanda cognitiva baja con
respecto al curriculo del nivel de bachillerato. Del mismo modo, se establece la falta
de alineamiento del bloque de Geometria y medida para la prueba de 2018, para la
gue inicialmente se calculd un alineamiento debil.

En cuanto a la amplitud de conocimiento, la reasignacion de algunos items a

otras destrezas con criterios de desempeno a partir de los debates supuso cambios
en el blogue de Comunicacion oral, que resultan alineados en el caso de la prueba
de 2018, y en el de Escritura, donde no se evidencia el alineamiento que se
constataba segun los resultados del ejercicio individual.  En cualquier caso, el indice
de balance permanece sin variaciones en todos los casos, excepto en el bloque de
Lengua y cultura, donde, después del consenso, desaparece el Unico item asignado
en la fase de codificacion individual.

Por ofro lado, se realizd un ejercicio comparativo de las pruebas de 2017 y 2018
que ayudd a establecer su similitud para los diversos pardmetros, evidenciando que

en estos dos anos se evaluaron contenidos muy similares.
Conclusiones

El andlisis de alineamiento muestra, para las dreas en las que se ha trabajado,
gue el esfuerzo por evaluar el curriculo no es completamente adecuado, seria preciso
optimizar la evaluacion con el objetivo de aproximarla al trabajo prescrito a los
estudiantes en el aula. A continuacion, en la Tabla 9, se ofrece el resumen del andilisis

con los gjustes realizados en la fase de consensos.

Tabla 9 - Resumen del andlisis de alineamiento

SB 2017 SB 2018

Concu | Consis- Concu- | Consis
Bloques : . Rango | Balance : . Rango | Balance

rrencia | tencia rrencia | tencia
Lengua y cultura No No No No No No No No
Comunicacion oral No No No Si No No Si Si
Lectura Si No Si Si Si No Si Si
Escritura Si No Si Si Si No Si Si
Literatura No Si No Si No No No Si
Algebra y funciones Si No No Débil Si No No Débil
Geometria y medida Débil Si No Si No No No Si
‘E:rf';c'lﬂ'iﬁgay g si si No |si si si No |si

Fuente: Los autores (2019).
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En el drea de Lengua vy Literatura, la prueba debe afrontar importantes cambios
si quiere estar mejor alineada con el curriculo. Por un lado, la demanda cognitiva de
la prueba es inferior a lo que el curriculo requiere de los estudiantes, simplificando las
demandas de las destrezas con criterios de desempeno, hecho que se revela tanto
en la prueba de 2017, como en la de 2018, y que se sustenta en el andlisis cualitativo
realizado. Por ofro lado, el nivel de concurrencia de las categorias de contenido es
muy pobre, dejando fuera de la evaluacion bloques curriculares fundamentales,
como el de Literatura y el de Lengua y cultura, ademds del de Comunicacion oral;
este Ultimo, por las caracteristicas de la prueba estandarizada. Por Ultimo, la
distribucién de los items de evaluacion en los diferentes bloques curriculares solo
cumple en los bloques de Lectura y Escrifurg, y en estos casos apuntando siempre al
mismo conjunto de destrezas con criterios de desempeno.

La evaluacion Ser Bachiller, en el drea de Lengua y Literatura podria replantearse
algunos aspectos para ser mds pertinente: utilizar textos genuinos mds amplios, pues
los que se presentan son muy breves, lejanos de los estudiantes y del mismo tipo; evitar
la sobre-evaluacién de un mismo contenido y de la misma forma; construir items con
indicaciones mds especificas de lo que se espera que hagan los sustentantes
teniendo en cuenta los postulados, ideologia o modelos pedagdgicos sobre los que
estd construido el curriculo. Finalmente, considerar ofros tipos de item o formas de
evaluar mds pertinentes con el drea.

En el drea de Matemdatica el andlisis de alineamiento muestra un problema en el
rango de destrezas con criterios de desempeno cubiertas, debido a la cantfidad de
destrezas que el curriculo del bachillerato dispone (130) y el nUmero de items de la
prueba de evaluacion (40). Este resultado demandaria un incremento de los items
para la evaluacion del drea, y una mejor distribucion de éstos en los bloques
curriculares, ya que el blogue de Geometria y medida es el que tiene un tratamiento
mdads pobre en las pruebas de evaluacion, en cuanto a concurrencia. Por ofro lado,
el bloque de Algebra y funciones requiere que todos los ftems de evaluacion estén
alineados a las destrezas con criterios de desempeno del nivel de bachillerato, para
que exista un alineamiento adecuado en cuanto a demanda cognitiva. Finalmente,
el andlisis revela que quedan fuera de la prueba una cantidad considerable de
contenidos altamente significativos desde el punto de vista curricular.

Estudios similares (LOPEZ, 2013; LOPEZ; WEBB; STANSFIELD, 2006; RAMOS; CASAS,

2016) concluyen que las pruebas estandarizadas deben mejorar su alineamiento en
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cuanto a demanda cognitiva y representacion de los estdndares de aprendizaje y el
curriculo, expresando su inquietud por los limites de las pruebas estandarizadas vy la
necesidad de considerar la evaluacion que se realiza en el aula como complemento
para una adecuada interpretacion de sus resultados.

En nuestro caso, el débil o inadecuado adlineamiento de los estandares, el
curriculo y la prueba Ser Bachiller, de hecho, puede incidir en el aula, ya que
autoridades y docentes, pueden tomar decisiones, llevados de la necesidad de
mantener el prestigio institucional que supone un buen resultado en las pruebas de
evaluacion externa, que minimicen el desarrollo del curriculo, dejen de lado
contenidos importantes desde la perspectiva curricular y se orienten a preparar a los
estudiantes exclusivamente para la evaluacion externa.

Esta problemdtica se acentua por el hecho de que las pruebas, de un ano a otro,
evaluan contenidos curriculares muy similares, obligando a concentrar los esfuerzos
en la preparacion de los exdmenes de evaluacion externa en idénticas parcelas del
curriculo, promoviendo que aquellas que quedan excluidas de las pruebas sean
también desatendidas en el aula, ya que esta prueba, como se comentd
anteriormente supone un 30% de la nota de graduacion de los bachilleres.

En este sentido, seria preciso abordar una reforma de las pruebas orientada a
atender de mejor manera los contenidos de cada uno de los bloques curriculares en
las dos dareas curriculares analizadas. En el caso de Lengua vy Literatura, es preciso
adaptar la naturaleza y demanda cognitiva de los items de las pruebas de
evaluacion a los requerimientos del drea. En el caso de Matemdtica seria preciso
considerar la inclusion de un niUmero mayor de items para mejorar el rango de
representacion de los contenidos en cada uno de los bloques curriculares, asi como

ajustar la demanda cognitiva de los items al nivel de bachillerato.
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