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Resumo

Este artigo, que aborda a problemdatica das taxas de fluxo escolar, objetivou
delinear o perfil e as caracteristicas de estudantes concluintes do terceiro ano
do ensino médio em escolas publicas e avaliar fatores que potencializaram o
“sucesso” de suas frajetdrias escolares. Nesta pesquisa, configurada como
qualitativa, aplicou-se um questiondrio com questdes fechadas e abertas a
estudantes desse grupo. Os resultados da andlise de conteldo e descritiva
redlizada permitem inferir que ndo € possivel estabelecer uma relacdo
determinista entre o perfil e as caracteristicas dos discentes e a propensdo &
evasdo escolar, ainda que as diferencas de classe social e outros
determinantes socioecondmicos impactem o0s processos e resultados
escolares. Todavia, a escola ndo se apresenta como mera reprodutora social,
mas como produtora de possibilidades de justica social e curricular e como
promotora de condicdes que desencadeiam a permanéncia € O SUCesso
escolar.
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“Successful” Educational Trajectories of High School
Students in Public School

Abstract

This article, which addresses the issue of school flow rates, aimed to delineate the profile
and characteristics of senior high school students in public schools as well as to evaluate
the factors that promote the “success” of their school trajectories. In this qualitative
research, a questionnaire with closed and open questions was applied to students of this
group. The results of the content and descriptive analysis performed allow inferring that it
is not possible to establish a deterministic relationship between the profile and
characteristics of students and the propensity to school evasion, although the differences
in social class and other socioeconomic determinants impact the school processes and
outcomes. However, the school does not present itself as a mere social reproducer, but
also as a producer of possibilities for social and curricular justice and as a promoter of
conditions that frigger permanence and school success.

Keywords: High School. School trajectories. Profile and Characteristics of Students. School
Evasion.

Trayectorias Escolares de “éxito” de Estudiantes de
Ensenanza Secundaria en Escuelas Publicas

Resumen

Este articulo, que aborda el tema de las tasas de flujo escolar, tenia como objetivo
delinear el perfil y las caracteristicas de los estudiantes de secundaria en las escuelas
publicas y evaluar los factores que potenciaron el "éxito" de sus trayectorias escolares.
En esta investigacion cualitativa, se aplicd un cuestionario con preguntas cerradas y
abiertas a los estudiantes de este grupo. Los resultados del andlisis de contenido vy
descriptiva realizado nos permiten inferir que no es posible establecer una relacion
determinista entre el perfil y las caracteristicas de los discentes con la propensiéon a la
evasion escolar, aunque las diferencias de clase social y ofros determinantes
socioecondmicos impactan los procesos y resultados escolares. Todavia, la escuela
no se presenta como mera reproductora social, sino también como una productora
de posibilidades de justicia social y curricular, asi como una promotfora de
condiciones que desencadenan la permanencia y el éxito escolar.

Palabras clave: Escuela Secundaria. Trayectorias Escolares. Perfil y Caracteristicas de
Estudiantes. Evasion Escolar.
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Introducgao

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa que objetivou delinear o perfil
e as caracteristicas de estudantes concluintes do terceiro ano do ensino médio em
escolas publicas e avaliar fatores que potencializaram o “sucesso” de suas trajetoérias
escolares. O interesse e a motivacdo para a realizacdo deste estudo advieram de
resultados e discussdes de duas investigacdes anteriores!.

Na primeira delas, realizada em 2011, acompanhamos 2.054 alunos do ensino
médio de frés escolas estaduais, a fim de coletar e analisar indicadores de fluxo
escolar, com foco nas taxas de defasagem idade-série? e em suas implicacdes para
as taxas de reprovacdo, aprovacdo e abandono. Entre os resultados, identificamos
que, a cada dez ingressantes no primeiro ano do ensino médio, aproximadamente
sete passaram para o segundo ano e em torno de quatro chegaram ao terceiro ano.
Ademais, evidenciamos uma taxa de abandono de 63,96% nesse grupo e uma taxa
de defasagem idade-série (44,84%) que se destacou entre as escolas com maior taxa
de abandono. Constatamos, ainda, que o discente, ndo estando em defasagem,
tem sua chance de aprovacdo aumentada em 148% no primeiro ano do ensino
médio, em 133,7% no segundo ano e em 45,6% no terceiro ano.

Além disso, verificamos que os indices no periodo noturno foram mais expressivos
gue no periodo diurno, uma vez que a taxa de defasagem idade-série varia
conforme o turno em que os estudantes estdo matriculados. Cotejando o turno da
noite com o da manhd& e o da noite com o da tarde, percebemos que a proporcdo
de discentes em defasagem &, respectivamente, de dois para um e de trés para um.
Os estudantes em condicdo de defasagem idade-série, considerando apenas os que
abandonaram a escola, fiveram taxa de abandono de 84,42%, resultado muito
superior ao dos demais (15,58%), o que indica que estudantes nessa condi¢cdo
tendem a ter maior propensdo ao fracasso escolar. Evidenciamos, a partir disso, a

necessidade de as politicas educacionais, em sua formulacdo e revisdo,

Tais investigacoes foram realizadas no dmbito da pesquisa intitulada Evasdo escolar, gestdo e formacdo de recursos
humanos em escolas publicas de ensino médio no municipio de Sdo Leopoldo-RS vinculada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo e Mestrado Profissional em Gestdo Educacional da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (Unisinos). Essa pesquisa, que teve como temdtica a relagcdo entre politica e avaliagcdo educacional e a
gestdo escolar no contexto de escolas pUblicas, contou com a participacdo de professores da educacdo superior
e da educacdo bdsica, bolsistas de iniciacdo cientifica, mestrandos e doutorandos.

N

Essa taxa, atualmente nomeada defasagem idade/ano, expressa o percentual de alunos em cada série com idade
superior d idade recomendada para a série (pelo menos dois anos). Conforme a legislacdo em vigor que organiza
o ensino no Brasil, a criangca deve ingressar no ensino fundamental aos seis anos e finalizar essa etapa aos 14,
iniciando o ensino médio aos 15 anos e concluindo-o aos 17 anos.
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considerarem estudantes advindos de diferentes realidades (FRITSCH; VITELLI; ROCHA,
2014q).

Em outra investigacdo, realizada no periodo de 2012 a 2014, acompanhamos a
trajetdria escolar de 928 estudantes ingressantes no ensino médio nas mesmas trés
escolas publicas analisadas anteriormente, durante um ciclo regular completo.
Realizamos inicialmente um estudo de perfil, aplicando, para isso, um questiondrio
composto de 45 varidveiss. Como sintese dos resultados, destacamos que: 49% dos
alunos eram do sexo masculino e 51%, do feminino; as mades apresentavam
escolaridade ligeiramente superior & do pai, predominando o ensino fundamental
incompleto; 69% dos discentes tinham acesso d internet em casa; 23% possuiam no
maximo 10 livros em sua residéncia e 29%, entre 10 e 20. Ademais, escolheram a
escola com base no critério da proximidade (27%) e da qualidade do ensino (25%).

Os alunos, distribuidos nos turnos da manhd (49%), tarde (26%) e noite (24%),
ingressaram no primeiro ano com uma idade média de 16,77 anos — a menor idade
registrada foi 14 (conforme previsto na legislacdo) e a maior, 50 anos. Além de
evidenciar uma heterogeneidade entre os estudantes, notamos que 24,25% deles ja
estavam em defasagem idade-série. Dos estudantes investigados, 63% apenas
estudavam, 73% manifestaram interesse em trabalhar durante o ensino médio, 77%
fizeram ensino fundamental em outra escola, 1% eram oriundos de escola publica,
somente 47% nunca haviam reprovado no ensino fundamental, e 28% j& tinham
reprovado no ensino médio.

Os dados de perfil dos ingressantes no primeiro ano do ensino médio, nas trés
escolas, revelaram uma diferenciacdo entre os que se matricularam nos turnos da
manhd, tarde e noite. Ao observar o perfil dos matriculados nos tfurnos matutino e
vespertino, verificamos que esses se caracterizavam como estudantes que apenas
estudavam e dependiam do dinheiro da familia para seu sustento. Na maior parte
dos casos, cursaram o ensino fundamental regular, tinham computador em casa com
acesso d internet, continuaram seus estudos no ensino médio na mesma escola em
que fizeram o ensino fundamental e demonstravam menor propensdo d
abandonarem a escola.

Os estudantes do noturno, por sua vez, diferenciaram-se dos demais em muitas

caracteristicas: eram trabalhadores, ndo dependiam do dinheiro da familia para seu

3 Este questiondrio vem sendo utilizado também pelas escolas como instrumento de diagndstico.
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sustento e, em muitos casos, ajudavam na renda familiar. Grande parte era oriunda
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ficando um periodo sem estudar antes do
ingresso no ensino médio e apresentando muitas reprovacdes no  ensino
fundamental. Em funcdo desses aspectos, concluiram o ensino fundamental em mais
tempo do que o indicado, bem como interromperam seus estudos durante a
redlizacdo dessa etapa escolar. Identificamos, assim, que esses estudantes
apresentfavam uma taxa de defasagem idade-série mais alta que os outros,
confirmando dados do estudo anterior: j& no ensino médio apresentavam
reprovacdo. Com relacdo as condicdes familiares e de habitacdo, também
evidenciavam maior fragilidade — normalmente finham filhos, residiam em piores
condicoes, ndo acessavam internet em casa, mas no trabalho, e ndo utilizavam
muito as redes sociais. Devido a suas condicoes de vida e a muitas caracteristicas de
seu perfil, eram os que menos estudavam fora dos hordrios de sala de aula. Tais
achados demonstraram que, nas escolas publicas, em que estudantes pertencem
predominantemente a classes menos favorecidas, a questdo social apresenta
nuances diferentes, pois existem realidades distinfas em termos de desigualdades
sociais e, consequentemente, escolares (FRITSCH, 2015).

Essas informacdes, coletadas durante os anos de 2012, 2013 e 2014, foram entdo
analisadas em outro estudo, gerando oito perfis diferentes de alunos, representados
pelas letras A até H, que: A) ndo tiveram nenhuma reprovacdo durante os trés anos
do ensino médio e concluiram essa etapa no periodo esperado (31,8%); B) foram
reprovados em todos os anos e ficaram retidos no primeiro ano (0,5%); C)
apresentaram uma reprovacado e ficaram retidos no segundo ano (1,7%); D) foram
reprovados no terceiro ano e ficaram retidos nesse ano (5,0%); E) ndo sairam do
primeiro ano e, ao final do periodo avaliado, abandonaram a escola (25,9%); F)
estavam retidos no segundo ano e abandonaram a escola (15,6%); G) estavam
retidos no terceiro ano e abandonaram a escola (2,6%); e H) em algum momento dos
trés periodos, obtiveram transferéncia para outra escola (16,8%). Verificamos, ainda,
que, a cada dez estudantes que ingressaram no primeiro ano do ensino médio em
2012, apenas trés concluiram essa etapa escolar no periodo previsto de trés anos
(FRITSCH et al., 2019).

A partir dos dados dessas pesquisas antferiores, emerge o seguinte
guestionamento: considerando a problemdatica dos resultados das taxas de fluxo no

que concerne aos baixos percentuais de aprovacdo e conclusdo, o que vem
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contribuindo para o sucesso escolar de estudantes de ensino médio em escolas
publicas? Para buscar elementos que auxiliem a compreender esse fendmeno, neste
estudo sdo cruzados dados de perfil e caracteristicas de discentes que cursaram o
terceiro ano do ensino médio em 2018 — nas mesmas trés escolas investigadas
anteriormente — com fatores que podem estar interferindo na permanéncia e no
sucesso escolar. Os achados advindos do presente estudo, que visa mapear 0s
fatores associados a esse sucesso, possuem potencial para auxiliar na formulacdo de

politicas e praticas no dmbito da gestdo educacional e escolar.

Revisdo bibliografica

Os resultados de investigacoes desenvolvidas até o momento tém confirmado a
existéncia de relacdes entre desigualdades educacionais e sociais e fluxo escolar,
bem como o fato de que a compreensdo dessas relacdes requer a ampliacdo de
referenciais tedricos e metodoldgicos tendo como fundamento a questdo social
(CASTEL, 1998). A concepcgdo de fracasso escolar, por exemplo, advém da nocdo de
que os estudantes mais desfavorecidos socioculturalmente tendem a apresentar
maiores dificuldades de aprendizado e de conclusdo da educacdo bdsica, o que
evidencia a demanda por politicas de inclusdo social. Nesse cendrio, existem indicios
que permitem inferir que as diferencas de perfis associadas ds caracteristicas dos
estudantes de escolas publicas se relacionam com a producdo de desigualdades
educacionais e sinalizam, além disso, situacdes de vulnerabilidades sociais que se
reproduzem nos espacos escolares (BOURDIEU, 2014; BOURDIEU; PASSERON, 2012;
2014; DUBET, 2008; 2011).

No Brasil, alguns estudos tém abordado os indicadores educacionais, a fim de
identificar as interferéncias provenientes das realidades e das condicdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais que circundam esses estudantes (BRITO, 2014;
CASTRO; TAVARES JUNIOR, 2016; FRANCESCHINI; MIRANDA-RIBEIRO; GOMES, 201¢;
FRITSCH, 2015; FRITSCH; VITELLI; ROCHA, 2014a, 2014b; GARCIA et al., 2016; SILVA;
JAKIMIU, 2016). Tais indicadores demonstram que “a questdo das desigualdades de
acesso se substitui a das desigualdades de sucesso.” (DUBET, 2008, p. 25). Dessa forma,
como grande parte da populacdo em idade escolar ndo frequenta o ensino médio

e como existe um grande niUmero de abandonos determinados por perfis especificos,
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esses estudos apontam a necessidade de acompanhar os percursos escolares dos
estudantes.

Um conjunto de estudos desse género visou compreender as desigualdades
educacionais e os processos de exclusdo escolar no ensino médio, assim como seus
significados e suas consequéncias para estudantes em um contexto marcado pelas
configuracdes do projeto de sociedade capitalista, dependente e desigual
(ALGEBAILE, 2009; DAYRELL; JESUS, 2016; PAULA, 2012; PEREIRA; LOPES, 2016; SILVA;
OLIVEIRA, 2016; TOMAZETTI; SCHLICKMANN, 2016). Isso implica, igualmente, o desafio
de reconhecer a diversidade sociocultural, as questdes de género e de
pertencimento étnico-racial e as experiéncias vividas que interferem nos percursos
escolares.

Nesse dmbito, Bourdieu, que se dedicou a estudar o sistema de ensino francés,
ainda hoje contribui com conceitos e categorias analiticas relevantes sobre o tema,
especialmente a categoria de heranca cultural, que trata dos efeitos da exclusdo e
do fracasso escolar no capital social e intelectual dos estudantes e de suas familias.
Nesse sentido, o autor afirma que o “capital cultural e o ethos, ao se combinarem,
concorrem para definir as condutas escolares e as atitudes diante da escola, que
constituem o principio de eliminagcdo diferencial das criancas das diferentes classes
sociais.” (BOURDIEU, 2014, p. 55), o que significa que o aumento das disparidades
sociais faz com que todos 0s educandos, por mais desiguais que possam ser, sejam
tratados como iguais em direitos e deveres. Bourdieu (2014) menciona, ainda, que,
se considerarmos as desigualdades condicionadas socialmente, seremos obrigados
a concluir que a equidade formal intrinseca a todo o sistema escolar €, de fato,
injusta: “Em toda sociedade onde se proclamam ideais democrdticos, ela protege
melhor os privilégios do que a fransmissdo aberta dos privilégios.” (BOURDIEU, 2014, p.
59).

Dubet (2008), por sua vez, parte da escola como categoria de andlise para
compreender as relacdes que essa instituicdo estabelece com as desigualdades
sociais e a justica social. Dubet (2008) entende que a escola precisa ter sentido em si
mesma, sendo um espaco de convivéncia entre geracdes e entre os proprios jovens,
ao invés de se apresentar como um mecanismo de selecdo e de competicdo. O

autor assevera, ainda, que

A educacdo escolar tem sempre uma dimensdo ética. E preciso,
portanto, que cada estudante seja reconhecido como tal, que seja
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fratado como um sujeito singular e igual a todos os outros,
independentemente de suas performances e de seus resultados
(DUBET, 2008, p. 107).

A partir disso, explicita que a igualdade meritocrdtica das oportunidades
permanece, entretanto, norteando a justica escolar “nas sociedades democrdaticas,
isto €, nas sociedades que consideram que todos os individuos sdo livres e iguais em
principio, mas que também admitem que esses individuos sejam distribuidos em
posicoes desiguais.” (DUBET, 2008, p. 11). Tal assercdo nos induz a refletir sobre o que
seria uma escola justa, remetendo a outra prerrogativa desse pensador, a de que a
igualdade distributiva e social das oportunidades, guiada pela equidade da oferta
escolar e pela atencdo concedida aos vencidos, pode constituir-se em uma forma
de tornar a escola menos injusta. Nesse sentido, Dubet (2008) afiirma que, a fim de
construir uma maior igualdade na competicdo escolar, seria necessdrio prover uma
distribuicdo controlada e razodvel dos recursos destinados d educacdo publica e
privada.

Nessa conjuntura, Connell (1999) apresenta trés razdes fundamentais que
endossam a importdncia do tema da justica social para todos os envolvidos com o
sistema educativo: professores, pais, alunos e administradores. A primeira razéo diz
respeito ao fato de a escola ser um bem publico de grande relevéncia que tem uma
partilha desigual de recursos na educacdo formal, levando, consequentemente, a
resultados desiguais em termos de acesso social. A segunda consiste no fato de que
o sistema educativo, além de ser um bem publico hoje, o serd ainda mais no futuro,
uma vez que o conhecimento organizado tem se convertido no componente mais
importante do sistema produtivo. Assim, como o sistema educativo ndo sé distribui os
bens sociais atuais, mas também conforma o tipo de sociedade que estd nascendo,
uma sociedade justa depende, em grande parte, do uso que hoje fazemos do
sistema educativo. E a terceira razdo se refere ao que é educar, ou seja, d percepcdo
do ensino e da aprendizagem como prdticas sociais que sempre trazem 4 tona
guestdes sobre propdsitos e critérios para a acdo, sobre aplicacdo de recursos e
sobre responsabilidade e consequéncias da acdo.

Diante disso, podemos afirmar que a evasdo escolar sinaliza a faceta de uma
escola dissociada e distante da justica social, implicando a excluséo ou expulsdo de
jovens da escolq, isto €, de um bem publico ao qual teriam direito de usufruir. Esse

fendmeno se configura, portanto, como um sinal ou indicador de fracasso do sistema
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escolar, sendo consequéncia das desigualdades sociais e educacionais. A esse
respeito, cabe lembrar a concepcdo freiriana de evasdo escolar: uma expulsdo da
escola que se constitui como uma face da exclusdo social. Tal concepc¢do se faz
presente na obra intitulada “A educacdo na cidade”, em que, a partir de sua
experiéncia na gestdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo (1989-
1991), Freire critica e recusa o conceito de evasdo e defende o de expulsédo com o

argumento de que

As criancas populares brasileiras ndo se evadem da escola, ndo a
deixam porgque querem. As criangas populares brasileiras sGo expulsas
da escola — ndo, obviamente, porque esta ou aquela professora, por
uma questdo de pura anfipatia pessoal, expulse estes ou aqueles
alunos ou os reprove (1991, p. 35, grifo do autor).

Essa denominacdo da evasdo como “expulsdo da escola” (FREIRE, 1991, p. 35),
nos tempos atuais, faz mais sentido do que nunca. Os jovens vém sendo expulsos pelo
desemprego e emprego precdrio, pela violéncia, pelo consumismo e clientelismo,
pela cultura de desvalorizacdo da educacdo, de desmantelamento da escola
publica e de precarizacdo do trabalho docente, entre outras razdes. Nesse sentido,
Freire (2003) ressalta a necessidade de observarmos as consequéncias nefastas do

estdgio atual da sociedade globalizada, capitalista e neoliberal:

A luta hoje tdo atual contra os alarmantes indices de reprovacdo que
gera a expulsdo de escandaloso nimero de criancas de nossas
escolas, fendbmeno que a ingenuidade ou a malicia de muitos
educadores e educadoras chama de evasdo escolar, dentro do
capitulo do ndo menos ingénuo ou malicioso conceito de fracasso
escolar. No fundo, esses conceitos tfodos sdo expressdes da ideologia
dominante que leva ainst@ncias de poder, antes mesmo de certificar-
se das verdadeiras causas do chamado “fracasso escolar”, a imputar
a culpa aos educandos. Eles € que sdo responsdveis por sua
deficiéncia de aprendizagem. O sistema, nunca. E sempre assim, os
pobres e miserdveis sdo os culpados por seu estado precdrio. Sdo
preguicosos, incapazes. (p. 125).

O autor convoca-nos, assim, ao engajamento em uma luta, uma vez que, para
ele, a Histéria deve ser entendida como possibilidade e ndo como determinismo, pois
0 homem é um ser condicionado e ndo determinado (FREIRE, 2001). Trata-se de uma
luta por uma escola competente, democrdtica, séria e alegre (FREIRE, 1991), que tem
um papel importante no combate d chamada “evasdo escolar” ou, em sua

perspectiva, “expulsdo da escola™:

Uma escola democrdtica teria de preocupar-se com a avaliagdo
rigorosa da prépria avaliacdo que faz de suas diferentes atividades. A

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 11, n. 33, p. 664-693, set./dez. 2019



Rosangela Fritsch e Ricardo Ferreira Vitelli 673

aprendizagem escolar tem que ver com as dificuldades que eles
enfrentam em casa, com as possibilidades de que dispdem para
comer, para vestir, para dormir, para brincar, com as facilidades ou
com os obstdculos a experiéncia intelectual. Tem que ver com sua
saude, com seu equilibrio emocional. A aprendizagem dos educandos
fem que ver com a docéncia dos professores e professoras, com sua
seriedade, com sua competéncia cientifica, com sua amorosidade,
com seu humor, com sua clareza politica, com sua coeréncia, assim
como ftodas estas qualidades tém que ver com a maneira mais ou
menos justa ou decente com que sdo respeitados. (FREIRE, 2003, p.
125-126).

A esse respeito, é relevante destacar que a educacdo como fendmeno histdrico,
social e politico e a escola como uma instituicdo social inserida em um sistema global,
capitalista e neoliberal estdo sujeitas as influEncias de politicas publicas que
confribuem para legitimar desigualdades sociais e que, em grande medida,
produzem em seu dmbito as condicdes para isso. Tendo isso em vista, Giroux (1997)
defende que a escola é, simultaneamente, um local de reproducdo e de
emancipacdo, ou seja, um espaco que reproduz a ordem social e ensina a aceitd-
la, mas também um espaco que produz novas logicas e novas relacdes e que
desenvolve prdticas de autonomia e de libertacdo. Tal pensamento vai ao encontro
daideia de que "A construcdo de uma escola verdadeiramente democrdtica e justa
supoe articular igualdade e diferenca.” (CANDAU, 2011, p. 253).

Para Santomé (2013, p. 9), “uma educacdo critica e libertadora obriga a
investigar em que medida os objetivos, os conteldos, os materiais curriculares, as
metodologias diddticas e os modelos de organizagdo escolar respeitam as
necessidades dos distintos grupos sociais que convivem em cada sociedade”. O

autor afirma, ainda, que

A justica curricular € o resulfado da andlise do curriculo que é
elaborado, colocado em ac¢do, avaliado e investigado levando em
consideracdo o grau em gue tudo aquilo que é decidido e feito em
sala de aula respeita e atende ds necessidades e urgéncias de todos
0s grupos sociais; lhes ajuda a ver, analisar, compreender e julgar a si
proprios como pessoas éticas, soliddrias, colaborativas e
corresponsdveis por um projeto de intervencdo sociopolitica mais
amplo destinado a construir um mundo mais humano, justo e
democrdtico. (SANTOME, 2013, p. 9).

Dessa forma, a nocdo de justica curricular permite perceber a escola como uma
instituicdo que pode ser curricularmente inteligente (LEITE, 2003), isto €, “uma escola
gue se desafia continuamente a si propria e que procura, envolvendo todos, instituir

uma dindmica inferna e externa conducente d melhoria da qualidade da educacdo
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das criangas e dos jovens que acolhe.” (LEITE; FERNANDES, 2010, p. 200). Trata-se,
portanto, de propiciar a existéncia de uma escola em que ocorram processos de
tomada de decisdo com a participacdo do coletivo escolar, bem como processos
de comunicacdo e interacdo que envolvam professores e alunos, criando, a partir

disso, possibilidades de permanéncia e sucesso escolar.

Metodologia

No que diz respeito ao delineamento metodoldgico, procedemos a um estudo
qualitativo com uso de dados qualitativos e quantitativos, que, segundo Creswell
(2010, p. 18), “avalia tendéncias, atifudes ou opinides de uma populacdo,
estudando-se a mesma por meio de uma amostra ou um censo”. Paraisso, efetuamos
a selecdo de estudantes de forma censitdria, o que dispensou a necessidade de
realizar testes estatisticos de avaliacdo de significGncia dos resultados.

Para obtencdo dos dados, trés professores das trés escolas publicas estudadas
aplicaram um instrumento aos estudantes em sala de aula, técnica que € designada
como autoaplicacdo e que, segundo McDaniel e Gates (2003), permite ao
enfrevistado ndo sofrer qualquer tipo de influéncia do entrevistador. Para tanto,
elaboramos um instrumento com 29 questdes fechadas sobre o perfil social,
econébmico, académico e familiar dos discentes e seis questdes abertas sobre
relacdo enfre emprego e estudo, percepcdes a respeito da escola e das situacoes
de aprendizagem e propensdo ao abandono escolar. Apds a aplicacdo do
insfrumento, os dados coletados foram dispostos em planilha eletrénica e,
posteriormente, agrupados e analisados. Nesse processo, ndo houve identificacdo
dos respondentes nem das escolas participantes do estudo.

Os respondentes representam os estudantes que estavam cursando o terceiro
ano do ensino médio em 2018, periodo de aplicacdo do questiondrio — nesse periodo,
a quantidade de matriculados no terceiro ano era de 263. Efetivamente,
responderam ao questiondrio 214 alunos, que constituiram a amostra desta pesquisa,
o que representa 81,37% da populacdo-alvo. Os resultados individuais de
participacdo por escola foram: 77,27% na escola A, 73,44% na escola B e 89,19% na
escola C. Em ftodas as escolas, as amostras foram muito representativas, de modo
que a andlise dos dados ocorreu a partir dos indicadores quantitativos por meio de

andlise descritiva amostral. J& as questdes qualitativas passaram por andlise de
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conteudo (BARDIN, 2011), empregando-se, para uma melhor visualizacdo dos dados,

a nuvem de palavras gerada pelo software VOSviewer.

Resultados e discussdo dos dados

Os resultados de distribuicdo da amostra por escola (A, B e C) ndo foram
uniformes em funcdo das quantidades diferenciadas de estudantes matriculados em

cada uma das instituicdes (Grdfico 1).

Grdfico 1 - Distribuicdo da amostra por escola (valor absoluto e relativo)

68
99 31,78%
46,26%
47
21,96%

=A mB =C

Fonte: Os autores (2018).

Outro aspecto analisado pela pesquisa foi 0 ano em que os estudantes iniciaram
seus estudos no ensino médio (Grdfico 2). De um total de 214 pesquisados, 154
ingressaram em 2016 e percorreram sua trajetéria escolar no periodo esperado. Isso
significa que os discentes chegaram ao terceiro ano do ensino médio sem

reprovacoes ou abandonos, 0 que denominamaos sucesso escolar.

Grdfico 2 - Distribuicdo da amostra por ano de ingresso no ensino médio
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Fonte: Os autores (2018).

A idade mais frequente entre os alunos do terceiro ano € de 18 anos. No que

concerne ao indicador de defasagem idade-série, € possivel identificar que, de 214
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alunos, apenas oito (3,70%) tém dois anos a mais do que o previsto para a série em
gue se encontram. Esses dados ja revelam que a defasagem idade-série constitui um
fator de impedimento da chegada ao terceiro ano do ensino médio, pois a taxa de
ingressantes nessa condicdo era, em 2016, de 35,33% (média das frés escolas).

Nesse sentido, turmas que tinham um indice de 35,33% de defasagem idade-série
e que, atualmente, apresentam um indice de 3,70% provavelmente sofreram com o
abandono escolar dos discentes. Os dados coletados indicam, também, que aidade
média dos alunos no terceiro ano das escolas pesquisadas € de 18,29 anos. Se
desconsiderarmos um respondente destoante dos demais, que declara idade de 38
anos, a média ainda seria de 18,19 anos, o que ndo interfere de forma significativa
no indicador calculado.

Outro aspecto importante observado na pesquisa envolve o perfil dos alunos:
trata-se da relacdo entre a sua condicdo de estudante e de trabalhador. Dos que
compdem a amostra, 48,6% apenas estudam e 50,9% frabalham ou fazem estagio
de forma concomitante aos estudos (Grdfico 3). A condicdo aluno-trabalhador
impede que os estudantes consigam utilizar hordrios fora da sala de aula para seu
aprendizado e, ao mesmo tempo, aumenta a sua fadiga. Esses fatos constituem um

indicativo da press@o que o emprego exerce sobre os discentes.

Grdfico 3 - Situacdo atual dos estudantes

Apenas estuda 104
Estuda e trabalha 71
Estuda e faz estdgio 38
N&o respondeu 1
0 20 40 60 80 100 120
Fonte: Os autores (2018).

Além disso, verificamos que a carga hordria exigida pelo frabalho ou estdgio é
bastante expressiva, conforme os resultados apresentados no Grdfico 4. Entre os 109
estudantes que afirmaram trabalhar ou estagiar, a carga hordria ocupada por essas
atfividades soma mais de 30 horas semanais para 34,9% da amostra pesquisada. Com

issO, um em cada trés estudantes tem muito pouco tempo por semana para o
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desenvolvimento de atividades extraclasse ou para se dedicar aos estudos fora da

sala de aula.

Grdfico 4 — Carga hordria semanal de trabalho ou estdgio

Mais de 40 horas semanais 21

De 31 a 40 horas semanais 17

De 21 a 30 horas semanais 35
No mdaximo 20 horas semanais 36

0O 5 10 15 20 25 30 35 40
Fonte: Os autores (2018).

Entre os estudantes que trabalham ou fazem estagio, 17% precisam realizar horas

extras por exigéncia da empresa (Grafico 5).

Grdfico 5 - A empresa exige que sejam feitas horas extras
19
17%

= Sim

90
83%

Fonte: Os autores (2018).

Ainda que uma parcela representativa da amostra trabalhe, faca estdgio ou
precise cumprir horas extras no frabalho, 59% (126 de 214) dos alunos declaram que
estudam em hordrio extraclasse (Grafico 6). Outros 14% afirmam ndo estudar fora da
sala de aula por falta de tempo. H&, também, aqueles que ndo sentem necessidade
desse complemento e os que preferem fazer outras coisas (32 + 13 = 45),

representando 21% da amostra pesquisada.
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Grdfico 6 — Estudo fora do hordrio de aula

Sim 126
Ndo sinto necessidade 32
Nd&o tenho tempo disponivel 30
Prefiro fazer outras coisas 13
Ndo respondeu 13

0 20 40 60 80 100 120 140
Fonte: Os autores (2018).

Ressaltamos, igualmente, outro dado evidenciado na pesquisa: entre o0s
estudantes que trabalham ou fazem estdgio, 59% ndo possuem carteira assinada
(Grafico 7).

Grdfico 7 — Alunos que trabalham com carteira assinada

Ndo
respondeu
3 Sim
3% 42
38%
N&o
64
59%

Fonte: Os autores (2018).

Ademais, os estudantes que revelaram ter algum tipo de facilidade ou incentivo
na empresa em que trabalham (32), ao serem questionados sobre o tipo de estimulo
recebido, concentraram suas respostas em dois grupos principais: apoio moral com
incentivo a continuidade dos estudos e & possibilidade de ter um futuro profissional
(20); e existéncia de hordrios flexiveis para conciliar estudo e frabalho (12). Como
exemplo desse Ultimo grupo, citam o fato de sair mais cedo do trabalho em dia de
prova ou até mesmo de frocar o hordrio de trabalho. Em segundo plano, alguns
mencionaram, no que diz respeito aos estimulos recebidos por parte da empresa,
apoio financeiro (sete) e motivacdo para estudar como uma possibilidade de chegar
A universidade (seis).

Destacamos, também, que 37% dos estudantes frabalham ou fazem estdagio, de
forma que ndo dependem do dinheiro da familia (Grdfico 8). Destes, 9% sustentam
outras pessoas. HA, todavia, uma parcela representativa da amostra composta por
respondentes que, mesmo nessas condicdes, dependem do auxilio financeiro da
familia (63%).
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Grdfico 8 — Estudantes que trabalham ou fazem estdgio e sua forma de sustento

9 = Depende do
8% dinheiro da

familia

31 Ndo depende
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Fonte: Os autores (2018).

No Grdfico 9 estdo representados os dados oriundos do questionamento sobre
guem mais incentiva os estudantes a concluirem o ensino médio. Dois resultados
destacam-se: a familia (87%) e os proprios alunos (67%). O efeito escola tfambém &

representativo se considerarmos os professores e a escola em conjunto.

Grdfico 9 — Quem incentiva os estudantes a concluirem o ensino médio

Familia 187

Eu mesmo 144
Amigos/colegas 80

Professores 67

Escola 48

Outros 20

Ninguém | 3
0 50 100 150 200
Fonte: Os autores (2018).

Na pesquisa, observamos, ainda, que quase todos os respondentes cursaram o
ensino médio somente em escolas publicas (97%) e sdo solteiros (98%). Além disso,
apenas 1% declarou ter filhos.

Quanto ao grau de escolaridade do pai e da mde (Grdfico 10), percebemos que,
de modo geral, as mdes sGdo mais escolarizadas que os pais. Enquanto que entre as
maes as categorias ensino superior (completo ou incompleto) e pds-graduacdo
somam 16,36%, entre os pais essas mesmas categorias totalizam 11,22%. J& no que

concerne ao analfabetismo, o indice das maes (3,27%) € superior ao dos pais (0,47%).
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Grdfico 10 - Grau percentual de escolaridade do pai e da mde
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Fonte: Os autores (2018).

No que se refere O composicdo das residéncias e dos nUcleos familiares, 175
alunos (82%) residem com a mde e 128 (60%), com o pai (Grdfico 11). Aléem disso, 57%
moram com irmdos ou irmas e 13%, com seus avos. E apenas um estudante declarou

morar sozinho.

Grdfico 11 = Com quem residem os estudantes

Com minha mae 175
Com meu pai 128
Com irmdos/irmas 122
Com meus avos 25
Com meu esposo/esposa 15
Com outros parentes 10
Com meus filhos/minhas filhas 2
Moro sozinho 1
N&o respondeu 1

0 50 100 150 200

Fonte: Os autores (2018).

Observando os resultados apresentados no Grdafico 12, identificamos que a maior
parte das residéncias € composta de quatro habitantes (37%) e que a quantidade
média de residentes por casa é de 3,89 pessoas. Destaca-se, ainda, a resposta de um
estudante que declarou que 11 pessoas residem na mesma casa que ele. Ademais,
trés disseram morar sozinhos, o que contradiz a informacdo do Grdfico 11 (apenas
um) — tal diferenca pode ser explicada em funcdo de o questionamento ter versado
sobre a quantidade de pessoas que residem no local (ndo incluindo o especificador

“além de vocé”).
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Grdfico 12 — Quantidade de pessoas que moram na mesma residéncia dos alunos
100
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Fonte: Os autores (2018).

Também evidenciamos que, entre os residentes na casa dos alunos, pelo menos
uma pessoa trabalha (Grdfico 13) e que as mades representam 60%, ou seja, 129 dos
214 que trabalham. Porém, se associarmos esse indice & informacdo do Grdfico 11,
em que 175 discentes moram com as mades, o percentual passa para 74% (129 de
175). Da mesma forma, com relagdo aos pais, o indice de 56% passa para 94% (120
sobre 128), se levarmos em conta os dados do Grdfico 11.

Grdfico 13 — Pessoas que moram na mesma residéncia dos estudantes e que trabalham

Mae 129
Pai 120
Irmdos/irmds 56
Padrasto/madrasta 22
Companheiro(a) 10
Qutros 9
Tios/tias 7
Avos 6
Nd&o respondeu 3

0 20 40 60 80 100 120 140
Fonte: Os autores (2018).

No Grdfico 14, é possivel identificar que grande parte dos estudantes (85%)
residem proximos da escola, pois levam no mdaximo 30 minutos para chegar a

instituicdo.
Grdfico 14 — Tempo de deslocamento até a escola

Mais de uma hora 3

De 31 minutos até 1 hora 14
No mdaximo 30 minutos 182
Nd&o respondeu 15

0 50 100 150 200
Fonte: Os autores (2018).
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Outro aspecto que corrobora aideia de proximidade entre a moradia e a escola

€ o fato de 60% dos discentes irem a pé para a escola (Grdfico 15).

Grdfico 15 - Forma de deslocamento dos discentes até a escola

Vou a pé 129
Carro 63
Onibus urbano 62
Bicicleta 22

Ndo respondeu 11
Onibus escolar 9
Trensurb 7
Outro 5
Van/micro particular 3
0 20 40 60 80 100 120 140

Fonte: Os autores (2018).

Observamos, também, que a escolha da escola ocorreu, principalmente, pela

proximidade com a casa dos alunos e pela qualidade do ensino (Grafico 16).

Grdfico 16 — Motivos de escolha da escola frequentada pelos estudantes

Por ser préxima da minha casa 85
Pela qualidade do ensino da escola 53
Meus pais escolheram 31
Porque amigos/parentes estfudam na escola 20
Jd& estudava nesta escola 20
Por ter vaga disponivel 18
Ndo respondeu 11
Por determinacdo da Secretaria da... 8
Outros 7
Por ter vaga no hordrio que eu queria 6
Por ser préximo do meu trabalho 4

O 10 20 30 40 50 60 70 80 90
Fonte: Os autores (2018).

Os estudantes também foram questionados sobre o que, em sua opinido,
precisaria melhorar em suas escolas. Como se fratava de uma questdo aberta, ndo
houve um padrdo nas respostas, mas algumas expressdes apareceram com mais
frequéncia. A maioria dos estudantes demonstrou safisfacdo com o ambiente
escolar, afiimando que a escola € boa, étima ou excelente e que nada precisaria
melhorar. Enfre os respondentes que indicaram a necessidade de melhorias, o item

infraestrutura foi o mais mencionado.
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Além de questoes prediais e materiais, os discentes citaram alguns aspectos de
cardter humano que poderiam ser melhorados no ambiente escolar, como, por
exemplo: didlogo, tolerGncia por parte da direcdo e dos professores, relacoes
interpessoais e receptividade quanto ao que o aluno tem para dizer na escola.
Relataram, ainda, demandas pedagdgicas, tais como mudanca na metodologia
dos professores, aumento do nUmero de aulas de Educacdo Fisica e estudo por parte

dos proprios alunos (Figura 1).

Figura 1 — O que precisa melhorar na escola na visdo dos alunos

ensino/metodologiasiinelhores professores

nada/éescola bc‘ftima/excelente

estudo

tolerdncia nos atrasos/relagbes

ndasel

mais educagaefisica/esporte

infra‘Jtu ra

dia’logo/escuta/r@es interpessoais

Fonte: Os autores (2018).

Outro dado evidenciado pela pesquisa &€ que, mesmo tendo chegado ao
terceiro ano do ensino médio, 26% dos estudantes, em algum momento de suas
trajetdrias nessa etapa da educacgdo bdsica, pensaram em abandonar os estudos
(Grdfico 17). Levando em consideracdo apenas o percentual de estudantes que
cogitaram desistir, notamos que 39% sdo do sexo feminino e 61% sdo do sexo
masculino; 26% estudam no turno da manha, 19%, no turno da tarde e 55%, no turno

da noite; 17% apenas estudam, 44% trabalham e estudam e 39% estagiam e estudam.
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Grdfico 17 = Alunos que cogitaram abandonar os estudos
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7% Sim
26%

Ndo
67%

Fonte: Os autores (2018).

Entre os estudantes que revelaram ter pensado em desistir de estudar, 27,60% (53
de 192) elencaram as mais diversas razoes (Figura 2). Contudo, uma das justificativas
destacou-se entre as demais por representar 35,85% das respostas (que foram

agrupadas por similaridade): cansaco, esgotamento e exaustdo fisica e mental.

Figura 2 — Motivos dos discentes para desistir da escola

@ problemasigom colegas
por pegguica
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muitas coigas a fazer doencaldépressio
dificuldade§pas matérias
ser irresponsavel muita’dificil conciﬁ escola e trabalho

muito pesad@minha rotina
gravidez

falta de integgsse e tempo . ; . :
* P° muitos problemaspessoais/familares

dificuldade de trabalhar efn grupos fazendo eventos

cansago/esgotamento/ewstéo/tédio/ﬂ'sico/mentaI

Fonte: Os autores (2018).

Cabe ressaltar, nesse sentido, os efeitos nocivos a saude causados pela
necessidade de os discentes conciliarem estudos, emprego e problemas pessoais e
familiares. Trata-se de um cansaco de diversas naturezas - fisico, mental e emocionall

-, acompanhado da sensacdo de esgotamento, exaustdo, depressdo e muita
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pressdo. Um exemplo disso fransparece na fala de uma das estudantes entrevistadas,

que revela:

Eu durmo 5 horas por noite; final de semana, faco bico. Estava muito
cansada, minha cabeca no comego doia muito, chegava até a
delirar. Comecei a tomar muito café e figuei com problemas de
saude. E dificil, meu trabalho é baseado em informacdes, ndo consigo
me concenfrar na escola e nele. (18 anos, aluna do nofurno, faz
estagio de 21 a 30 horas semanais, e a empresa exige a realizacdo
horas extras).

Como motivos para desistir, também foram mencionados pelos discentes
problemas familiares ou pessoais (sete), tais como doenca, gravidez e financas; o fato
de as matérias serem muito dificeis de acompanhar (seis); e a dificuldade de conciliar
escola e trabalho (cinco), o que é compreensivel se considerarmos que menos da
metade dos pesquisados (48,44%) apenas estudam. Foram citados ainda: falta de
interesse ou de tempo, problemas com colegas, responsabilizacdo pelo sustento da
casa, imaturidade ou irresponsabilidade, falta de crenca em si mesmo, poucas horas
de sono e dificuldade de concentracdo. De certa forma, muito desses aspectos tém
relacdo direta com o fator mais citado pelos alunos: cansaco.

A Figura 3 ilustra toda a pressdo que € sofrida pelos estudantes e decorrente de

exigéncias da escola e do emprego, bem como de problemas pessoais.

Figura 3 — Pressdes que sofrem os estudantes do ensino médio e que despertam a intengcdo
de abandonar a escola

I Exigéncias
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emprego

Exigéncias
do escola

Problemas
pessoais

Estudantes cansados, pensando em abandonar a escola

Fonte: Os autores (2018).

Apesar disso, a pesquisa evidenciou que a maioria dos entrevistados deposita na
escola a chance de ter um futuro melhor e de conquistar objetivos, sendo esse o
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principal motivo dos estudantes para dar contfinuidade aos estudos. J& o segundo
motivo mais citado € o incentivo da familia (Figura 4), que exerce papel fundamental

para garantir a permanéncia do jovem na escola.

Figura 4 — Expectativas dos discentes em relacdo a escola
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vontade de fazer outros«ursos e ter mais tempo
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necessidade e imp@gtancia dos estudos
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Fonte: Os autores (2018).

Outro aspecto observado € que a escola representa, para a maioria dos
entrevistados, um espaco de aprendizado e um local de socializacdo e acolhimento,
de modo que vdarios declararam que a escola consiste em uma familia ou em sua
segunda casa (Figura 5). Esses depoimentos expdem, assim, o forte vinculo que os

alunos concluintes do ensino médio possuem com suas escolas.

Figura 5 - O que a escola representa aos alunos
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Fonte: Os autores (2018).
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J& o interesse em continuar os estudos apds o ensino médio é revelado por 88%
dos pesquisados. Enquanto que, entre os homens, o percentual dos que desejam
contfinuar estudando é de 80%, entre as mulheres, € de 95%. No que concerne aos
turnos de estudo, verificamos que a vontade de continuar estudando dos alunos é
de 90% no turno da manhd, 85% no turno da tarde e 88% no turno da noite.
Considerando as atividades desempenhadas pelos discentes, percebemos as taxas
de 90% entre aqueles que apenas estudam, 82% entre os que estudam e trabalham
e 95% entre os que estudam e fazem estdgio. Por fim, ao comparar o interesse em
continuar estudando dos que j& pensaram em desistir e dos que nunca cogitaram
essa hipdtese, observamos, respectivamente, os percentuais de 89% e de 93%.

Outro elemento analisado na pesquisa diz respeito as diferencas de perfil em
funcdo dos fluxos escolares. Os dados dessa etapa do estudo se caracterizam pela
comparabilidade das caracteristicas de perfil dos estudantes que chegaram ao
terceiro ano do ensino médio no periodo esperado, ou seja, que obtiveram sucesso
em sua frajetdria, com aqueles que sofreram reprovacdes ou interromperam os
estudos em algum momento nesse ciclo escolar e aqueles que evadiram durante
esse percurso. Nessa andlise, também foram consideradas algumas informacoes
obtidas a partir de duas investigacdes anteriores sobre a mesma temdtica, j&
descritas na secdo infrodutdria deste texto.

Dados revelados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) mostram que 12,9% e 12,7% dos alunos matriculados na primeira
e na segunda série do ensino médio, respectivamente, evadiram em algum periodo
de sua frajetdria escolar, de acordo com o Censo Escolar de 2014 e 2015. Tais dados
indicam, também, que 0 nono ano do ensino fundamental tem a terceira maior taxa
de evasdo (7,7%), seguido pela terceira série do ensino médio (6,8%). Além disso,
considerando todas as séries do ensino médio, 11,2% dos alunos acabam evadindo
em algum momento dessa etapa escolar (INEP, 2017).

A evasdo constitui um fendmeno multicausal que, para ser compreendido, exige
a andlise dos fatores associados a tfransicdo entre o ensino fundamental e o ensino
médio, bem como as transicoes entre as trés séries desta etapa da escolarizacdo. A
partir disso, seria possivel formular politicas educacionais que concedessem ao ensino
médio uma posicdo de maior atratividade para os estudantes, evitando sua evasdo
do sistema educacional. Contudo, a ideia de formulacdo de politicas educacionais

como maneira de gerenciar adversidades de fluxo escolar pode ser, também, restrita
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e improdutiva, jG que os problemas relativos a esse dmbito concernem a politicas
publicas de mdultiplas dreas, tais como trabalho e emprego, saude publica,
seguranca, economia e sociedade. Assim, além de constituir politicas publicas nessas
dreas, € preciso concebé-las de modo que se complementem.

Ainda, faz-se necessdrio entender que cada escola tem suas particularidades,
em virtude da comunidade que atende e das necessidades de seus estudantes, e
que, mesmo dentro de uma mesma escola, existem diferencas, como, por exemplo,
estudantes do diurno e do noturno, que apresentam caracteristicas distintas. Por tais
razdes, politicas educacionais Unicas e padronizadas, que ndo levem em
consideracdo essas dessemelhancas, fendem a “fracassar’”.

Entretanto, também precisamos salientar que as taxas de reprovacdo,
aprovacado, evasdo e retencdo mantém relacdo direta com o fluxo escolar. Tendo
isso em vista, no Quadro 1, relacionamos dados dos diferentes perfis de estudantes

com seus respectivos fluxos escolares.

Quadro 1 — Comparativo entre os trés tipos de percursos dos estudantes

Caracteristicas de perfil dos estudantes

Fluxo interrompido por Fluxo retido por reprovacoes | Fluxo finalizado com sucesso
evasao ou interrupcoes

e Muitos em defasagem e Muitos em defasagem e Poucos em defasagem
idade-série idade-série idade-série

e Turno de estudo noturno e Turno de estudo noturno e Turno de estudo diurno

e Maior percentual de e Maior percentual de e Maior percentual de
estudantes trabalhando estudantes trabalhando estudantes apenas
ou fazendo estdgio ou fazendo estdgio estudando

e Alto percentual de e Grande percentual de e Semreprovacoes
reprovacoes reprovacoes

Fonte: Os autores (2018).

Tais achados evidenciam que as melhores possibilidades de sucesso no fluxo
escolar estdo associadas a estudantes caracterizados pelo seguinte perfil: dedica-se
exclusivamente aos estudos, frequenta a escola no turno diurno, ndo sofreu
reprovacoes e ndo ingressou no ensino médio em defasagem idade-série. Por outro
lado, a evasdo e aretencdo estdo relacionadas a alunos que tfrabalham, frequentam
a escola a noite, estdo em defasagem idade-série e sofreram reprovacoes.

Ressaltfamos, ainda, que os resultados expostos neste estudo, realizado com
discentes que concluiram o ensino médio e que apresentam caracteristicas e perfis
similares aos enconfrados nos dois estudos anteriores sobre a mesma ftemdtica,

permitem inferir que ndo é possivel estabelecer uma relacdo determinista entre perfil
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e caracteristicas dos discentes e propensdo a evasdo escolar. Tal assercdo se deve
ao fato de que estudantes trabalhadores do noturno, com defasagem idade-série e
reprovacoes, também compdem a amostra de estudantes concluintes do ensino

médio.

Conclusoes

As principais conclusdes possibilitadas pela andlise dos resultfados obtidos com a
aplicacdo dos instrumentos de pesquisa e pelas inter-relacdes feitas a partir desses
resultados evidenciam alguns problemas relativos aos estudantes do ensino médio.
Existe uma parcela significativa de discentes que trabalha ou faz estdgio, o que os
sobrecarrega e, por conseguinte, torna suas obrigacdes escolares mais dificeis de
serem cumpridas. Além disso, problemas pessoais e familiares interferem na vida
escolar do aluno e, consequentemente, geram uma pressdo advinda do emprego,
da escola e da familia. Em decorréncia desses fatores, os estudantes sentem-se
cansados e tendem a desistir da escola como forma de aliviar as pressdes e
permanecer em espacos de emprego que lhes garantam a possibilidade de ter
independéncia econdmica em uma sociedade de consumo ou, até mesmo, de
poder contribuir para o sustento familiar.

Apesar dos obstdculos enfrentados durante a trajetéria escolar, os jovens darede
publica de ensino acreditam que o estudo € uma, quando ndo a Unica, maneira de
melhorar sua condicdo financeira e alcancar seus objetivos. Desse modo, embora
muitos estudantes da escola publica percebam a importdncia de contfinuar seus
estudos, por precisarem trabalhar, cogitam desistir de estudar em funcdo do cansaco
oriundo dessa dupla ou tripla jornada. Tais evidéncias sustentam a ideia da evasdo
como um fenémeno relacionado as mazelas de questdo social (CASTEL, 1998), que
consiste, na verdade, em uma expulsdo da escola (FREIRE, 1991).

Nesse senfido, o enfrentamento ou, pelo menos, a amenizacdo dessa
problemdatica requer politicas publicas que levem em consideracdo as diferentes
realidades dos estudantes, dos professores, das escolas, das comunidades e do
mercado de frabalho, bem como as infer-relacdes entre esses atores. Portanto, a
escola ndo deve ser vista como um espaco separado do mundo externo. Contudo,
durante a elaboracdo de politicas no dmbito nacional — poucas se referem ao

ambito estadual —, essas distintas realidades ndo sdo ponderadas, nem mesmo Nnos
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processos de avaliacdo em larga escala ou de indicacdo de “qualidade” a partir de
indicadores educacionais. Diante disso, ressaltamos que “pensar em discutir politicas
publicas sem levar em consideracdo a historicidade e a consequente
intencionalidade de suas constituicoes, € fazer uma discussdo restrita e sem
profundidade.” (VITELLI, 2017, p. 174).

Ademais, comparando a descricdo do perfil dos estudantes realizada em estudos
anteriores com a descricdo efetuada nesta pesquisa, percebemos que ndo hd
diferencas significativas. As diferencas de perfil encontradas nesta investigacdo
surgem entre quem evade ou tem mais dificuldade de concluir o ensino médio no
tempo proposto e quem consegue ter uma trajetdria de sucesso, finalizando essa
etapa escolar sem reprovacodes. Tal fato revela o qudo distante a escola publica estd,
no estagio atual brasileiro, do conceito de escola curricularmente inteligente (LEITE,
2003) e promotora de justica social (DUBET, 2008) e curricular (SANTOME, 2013).

E relevante destacar, também, que, sob a perspectiva socioldégica de Bourdieu
(2012), a classe social e outros determinantes socioecon®dmicos impactam os
processos e resultados escolares. Ao mesmo tempo, enfretanto, a escola ndo se
expressa apenas como reprodutora, mas também como produtora (GIROUX, 1997),
existindo efeitos positivos relacionados a expectativas e projetos de vida dos
estudantes, que sdo possiveis na cultura, nas experiéncias e nas relacoes interpessoais
afetivas vivenciadas no contexto escolar, que impulsionam a crenca em uma escola
publica democrdtica e justa (CANDAU, 2011).

Os resultados deste estudo endossam, assim, a relev@ncia das trés razdes
fundamentais que justificam a importancia do tema da justica social para todos os
envolvidos com o sistema educativo (CONNELL, 1999). Reiteramos, entdo, a
percepcdo do ensino e da aprendizagem como prdticas sociais que trazem a tona
guestdes sobre propdsitos e critérios para a acdo, sobre aplicacdo de recursos e
sobre responsabilidades e consequéncias da acdo, bem como o fato de que a
escola e o sistema educativo consistem em bens publicos e de que politicas publicas

se fazem necessdrias para promover a justica social e curricular.
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