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Resumo

A presente pesquisa bibliogréfica, realizada em revistas da area de Educagdo, objetivou
delinear aspectos da concepc¢do avaliativa que embasam a construcdo de portfdlios e suas
contribui¢Bes para os processos de ensino e aprendizagem, bem como reunir informacgdes
recorrentes sobre a construcdo desse instrumento, a fim de divulgar suas possibilidades e
limitagdes no ambito educacional. A partir dos resultados, percebeu-se que os artigos
apresentam concepcdo formativa atrelada a utilizacdo de Portfélios. Observou-se trés
perspectivas na construcdo de Portfdlios: direcionada, livre ou mista. O processo de
acompanhamento da sua construcdo engloba o monitoramento e a orienta¢do. Chegou-se a
conclusdo de que é necessario ampliar a utilizacdo desse instrumento de avaliacdo no
contexto educacional brasileiro, favorecendo a reformulagao e reflexdao acerca de uma série
de paradigmas tradicionais que vém se repetindo, tanto nas praticas de ensino e
aprendizagem, quanto nas de avalia¢ao.
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Introdugao

A avaliacdo da aprendizagem, como acompanhamento do desempenho do aluno sob
os aspectos individual e coletivo, objetiva nortear a tomada de decisdes sobre as
situacdes de aprendizagem, partindo de meios que interajam com a experiéncia de vida
dos alunos (LUCKESI, 2011). Assim, Hernandez (1998) afirma que a avaliagdo deve estar a
servico da evolugdo da pratica pedagdgica do professor e da aprendizagem do aluno,
auxiliando-o a progredir em relagdo aos seus conhecimentos.

A utilizacdo da avaliagdo formativa, uma estratégia reflexiva, proporciona
informacgdes acerca do desenvolvimento de um processo de ensino e de aprendizagem,
com a finalidade de acompanhar as necessidades dos diferentes sujeitos que dela
participam. A par disso, é preciso ressignificar a compreensdo da avaliagao, fortemente
arraigada nas praticas pedagodgicas tradicionais. Nessa seara, evidencia-se uma
preocupacdo maior com a classificagao (notas, conceitos) do que com a construgdo de
conhecimentos ao longo do processo, sendo que deveriam ser considerados as
necessidades individuais e os interesses coletivos dos discentes, no sentido de valorizar a
aprendizagem colaborativa de todos, em diferentes tempos e de diferentes maneiras
(MARTINEZ, 2009).

O acompanhamento desses processos permite, por um lado, o diagndstico das
estratégias dos alunos, durante seu desenvolvimento, por outro, a meta-avaliagao do
professor em relacdo a sua pratica pedagdgica. Dessa forma, o processo se autorregula,
a medida que a interagao professor-aluno se amplia.

Os instrumentos de avaliagdo cumprem esse papel, segundo Hoffmann (2001),
abarcando registros de diferentes naturezas, nos quais o aluno expressa seu
conhecimento em tarefas avaliativas propostas, e também o professor registra aquilo que
observa, de forma que, quanto maior a frequéncia e significacdo dos registros, de ambos
os lados, melhor o professor conseguira adequar sua pratica as necessidades dos alunos.

Entre as formas de registro, o portfdlio torna-se uma alternativa, que tem por base a
natureza evolutiva do processo de aprendizagem, oportunizando a reflexdo sobre o
progresso individual, com base em sua compreensao da realidade, tanto para os
professores quanto para os préprios alunos (HERNANDEZ, 1998).

Quando se menciona a reflexdo, ndo se trata somente de contar histérias e ressaltar

momentos significativos, mas ir além, compreendendo como e por que aqueles
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momentos se tornaram significativos e de que forma contribuiram/contribuem para a

construcdo identitaria.
As vidas das pessoas sdo compostas ao longo do tempo: as histérias sdo
vividas e contadas, recontadas e revividas. Para nds, a educagao esta
entrelagada com a vida e com a possibilidade de contar nossas histdrias
de vida. Assim como pensamos sobre nossa prépria vida e a vida dos
professores e alunos com os quais nos comprometemos, isso condiciona
a possibilidade de desenvolvimento e mudanca. A medida que
aprendemos a contar, ouvir e responder as histdrias de professores e
alunos, imaginamos consequéncias educacionais significativas para

alunos e professores nas escolas. (CONNELLY; CLANDININ, 1995, p. 203
[traducdo nossal).

No mesmo sentido, Hoffmann (2001) define portfélio como uma coletdnea de
registros que mostram os processos de aprendizagem de forma evolutiva para todos os
envolvidos: escola, professor, aluno e familia. A partir desse instrumento, dispde-se de
excelente material para reflexdao, por meio do qual podem retomar agdes, tornando
possivel rever o processo e provocar as devidas conclusdes (AMBROSIO, 2013).

Considerando a importancia das pesquisas relacionadas a avaliacdo educacional e do
potencial formativo do portfdlio, licenciandos em Ciéncias da Natureza tém desenvolvido
seus trabalhos de conclus3o de curso sobre a tematica. E o caso da pesquisa bibliografica
aqui mobilizada, cujo corpus envolve sete revistas da drea de Educacdo, em que se buscou
as publicacdes concernentes a utilizacdao do Portfélio como instrumento de avaliagdo da
aprendizagem, a fim de divulgar suas possibilidades e limitagcdes. Quanto aos objetivos,
sdo eles: (a) delinear aspectos da concepc¢do avaliativa que embasam a construcdo de
Portfélios e suas contribuicdes para os processos de ensino e aprendizagem e; (b) reunir
informacgdes recorrentes sobre a construcao desse instrumento, a fim de divulgar suas

possibilidades e limitagdes no ambito educacional.

Percursos Metodoldgicos

Metodologicamente, esta pesquisa, quanto a abordagem, classifica-se como
qgualitativa, em relacdo aos objetivos, é exploratéria; e no concernente aos
procedimentos, é bibliografica (GIL, 2002).

O caminho metodoldgico foi estruturado com base na analise de conteldos de Bardin

(2011), definida como:
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Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2011, p. 47).

A utilizacdo da analise de conteldo perpassa trés fases: (a) pré-anadlise: primeiro
contato com os materiais analisados, sistematizacdo das ideias iniciais e organizacao
dessas ideias de modo a desenvolver um plano de analise respeitando as regras de
exaustividade, representatividade, homogeneidade, pertinéncia e exclusividade; (b)
exploracdao do material: codificacdo das ideias conforme as regras (exclusdo mutua,
homogeneidade, pertinéncia, objetividade, fidelidade e produtividade); (c) tratamento e
interpretacdo dos resultados: inferéncia e interpretacdao dos dados respaldados no
referencial tedrico.

Na primeira fase, foi delimitado o periodo de busca, 2006 a 2017 (ultimos 11 anos).
Na sequéncia, realizou-se uma busca na plataforma sucupira® por revistas da area da

educacdo, com qualis Al a B5, que apresentassem em seu titulo a expressao avaliagdo. A

busca resultou em seis revistas:

Ensaio e Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacao.

Estudos em Avaliacdo Educacional (Impresso).
e Estudos em Avaliacdo Educacional (On-line).

e Revista Estudos em Avaliacdo Educacional.

e Revista Meta: Avaliagao.

e Revista da Avaliacdo da Educac¢do Superior.

* Regae: Revista de Gestdo e Avaliacdo Educacional.

Cabe destacar que trés delas foram excluidas do corpus de andlise: a primeira e a ultima
por ndo apresentarem artigos sobre a tematica, e a segunda por ser impressa.

A busca ampliada no google académico indicou trés artigos sobre portfélio publicados
na revista eletrénica da educacdo, razdo pela qual integraram o corpus da pesquisa. A tabela

01 mostra a relacdo das revistas, as siglas e sua classificacdo segundo a CAPES.

! Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPe
riodicos.jsf>
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Tabela 1 — Revistas, siglas e classificagdo
Revista Sigla Qualis
Educacao

Revista Estudos em Avaliacdo Educacional? EAE A2
Revista Meta: Avalia¢do® Meta: Avaliacdo B1

Revista da Avalia¢do da Educacdo Superior? Avaliagcdo (Campinas; Al

Sorocaba)
Revista Eletrdnica de Educacdo® REVEDUC B1

Fonte: BRASIL (2018).

Na continuidade do percurso, buscou-se, em cada revista, no campo pesquisa, a

presenca da palavra portfélio. Foram encontrados 16 artigos no periodo da investigacao.

Na sequéncia, buscou-se a expressao portfdlio no titulo ou no resumo ou nas palavras-

chave, de modo que todos os artigos inicialmente elencados atendessem a esse requisito.

Para fins de identificacdo, cada um recebeu um cédigo alfanumérico, sendo a letra A

relacionada a Artigo e os numerais para identificagdo (A1, A2, ..., A16).

Na segunda fase da andlise de conteudo, definida por Bardin (2011) como exploragao

do material, realizou-se a leitura integral dos artigos e a extracdo de ideias principais,

secunddrias e complementares de cada texto. Depois desse processo, verificou-se quais

ideias principais eram comuns a todos os artigos e, a partir delas, buscou-se as ideias

secundarias e complementares. No estabelecimento das relagdes, elencou-se como

categorias principais de anadlise: concepcdo avaliativa e construgdo/organizacdo do

portfdlio. As categorias sdo apresentadas na Tabela 2.

Tabela 2 — Organizagdo das categorias de analise dos resultados

Categoria Principal

Categoria Secundaria

Categoria complementar

Concepgao Avaliativa

1) cardter processual de
avaliacdo;

2) protagonismo e ganho de
autonomia do aluno nesses
processos;

3) o feedback;

4) autoavaliagdo;

5) formas diversas de expressao.

Continua

2 Disponivel em: <http://periodicos.uniso.br/ojs/index.php/avaliacao/index> Acesso em: out. 2017.

3 Disponivel em: <http://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/index> Acesso em: out. 2017.

4 Disponivel em: <http://periodicos.uniso.br/ojs/index.php/avaliacao/issue/view/216> Acesso em: out. 2017.
5 Disponivel em: <http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/index> Acesso em: out. 2017.
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Conclusao
Categoria Principal Categoria Secundaria Categoria complementar
1) Direcionada
Atividades 2) Livre
3) Mista
1) Monitoramento
Construgdo/organizagdo do Acompanhamento ) . ! o
o )s 2) Orientacdo
portfélio T
Formato 1) Fisico
2) Digital
1) Reflexdo
Autoavaliagao .
utoavaiac 2) Protagonismo

Fonte: As autoras (2018).

O tratamento e a interpretacdo dos resultados respaldados no referencial tedrico sao

apresentados na sequéncia.

Configuragao dos Resultados

Por meio da busca realizada através da expressao Portfélio no titulo ou no resumo
ou nas palavras-chave, nos artigos publicados no periodo da investigacao, detectou-se 16

artigos, listados na Tabela 3.

Tabela 3 — Artigos que constituem a amostra

Cadigo Titulo Autoria

Al O Portfélio como Instrumento de Avaliagao da | OLIVEIRA, D.; ELLIOT, L.
Aprendizagem em Escola Montessoriana

A2 Portfdélios: mais um modismo na educagao? TINOCO, E.

A3 Avaliando o Portfélio do Estudante: uma | NEVES, A.; GUERREIRO, J.;
contribuicdo para o processo de ensino- | AZEVEDO, G.
aprendizagem

A4 Uso de Blogs na Educagdo: breve panorama da | RIOS, G.; LEITE, E.
producgao cientifica na ultima década

A5 Dificuldades da Avaliagdo em um Curso de | GOMES, A.; ORTEGA, L,;
Farmacia OLIVEIRA, D.

A6 Portfélio: uma opcdo de avaliacdo integrada | LIMA, L.; ROCAS, G.
para o ensino de ciéncias

A7 ContribuicGes do Portfdlio para a avaliacdo do | VIEIRA, V.; SOUSA, C.
aluno universitario

A8 Portfélio na Avaliagdo da Aprendizagem no | NUNES, L.
Ensino Presencial e a Distancia: a alternativa
hipertextual

A9 Portfdlio: uma alternativa para o gerenciamento | ARAUJO, Z.; ALVARENGA, G.
de situacdes de ensino e aprendizagem

Continua
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Conclusdo
Caddigo Titulo Autoria
A 10 Portfélio: aproximando o saber e a experiéncia ARAUJO, Z.; ALVARENGA, G.
A1ll Portfdlio: conceitos bdsicos e indicagdes para | ALVARENGA, G.; ARAUJO, Z.
utilizacdo
A12 O Uso do Portfélio em um Projeto de Pesquisa VALENTE, S.; REZENDE, L.
A13 Conhecimento Matematico para Ensinar: o papel | SERRAZINA, M.
da planificacdo e da reflexdo na formacao de
professores
Al4 A Narrativa Autobiografica nos Processos de | CALHA, A.
Avaliacdo e Certificacdo das Competéncias
Escolares
A 15 O Portfdlio como Instrumento de Avaliacdo: uma | VILARINHO, L.; LEITE, L,;
analise de artigos inseridos na base de dados e- | RIBEIRO, M.; PIMENTEL, S.
AVAL
A1l6 Indicadores para Avaliacdo Sistémica de | JANNUZZI, P.

Programas Sociais: o caso do PRONATEC

Fonte: As autoras (2018).

A leitura integral dos textos possibilitou observar que o A16, por explorar um

Portfdlio de servigos, relacionado ao Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e

Emprego (PRONATEC), ndo se encaixava na regra da homogeneidade (BARDIN, 2011).

Concepg¢ao avaliativa

Na Tabela 04, sdo elencados aspectos para a constru¢cao do Portfélio sob a

perspectiva formativa, apontados de forma recorrente pela literatura da area (HADJI,

2001; HOFFMANN, 2001; LUCKESI, 2011), entre os quais intencionalmente: 1) carater

processual de avaliacdo; 2) protagonismo e ganho de autonomia do aluno nesses

processos; 3) o feedback; 4) autoavaliacdo; 5) formas diversas de expressao.

Tabela 4 - Critérios para a avaliacdo formativa

Cadigo 1 2 3 4 5
Al X X X X X
A2 X X - X -
A3 X X X - X
A4 - - - - X
A5 X X - X X
A6 X X - - X
A7 X X - X X
A8 X X - X X
A9 X X X X X
A 10 X X - X X

Continua
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Conclusdo
Caddigo 1 2 3 4 5
All X X X X X
A12 X X X - X
A13 X X X - X
A1l4 X X - X -
A 15 X X X X X

Fonte: As autoras (2018).

Partindo do exposto na tabela 4, entende-se que todos os artigos apresentam carater
formativo em relacdo a construcdo de Portfdlio. Assim, as publicacdes destacam o carater
reflexivo do Portfélio, em perspectivas processuais e colaborativas de ensino e
aprendizagem, por meio das diferentes expressdes que sua construcdao abrange,
possibilitando a regulacdo das atividades propostas, conforme necessdrio para os
processos individuais dos alunos.

De mais a mais, os artigos destacam que o carater formativo da construcdo de
Portfdlio oportuniza um melhor acompanhamento dos processos dos alunos, por parte
do professor, indicando suas facilidades e dificuldades (VIEIRA; SOUSA, 2009). No mesmo
sentido, Neves et al. (2016, p. 201) afirma que o Portfélio “permite aos professores
considerarem o trabalho, ndo de forma pontual (como em provas e testes), mas no
contexto do ensino e como uma atividade complexa, baseada em elementos de
aprendizagem que se encontram relacionados”.

Para Valente e Rezende (2006), a “dimensdo inclusiva” do Portfélio proporciona o
envolvimento dos alunos nos préprios processos de aprendizagem, por meio de
orientacdes, didlogos e indicacbes de possiblidades, indicando que ha diferentes formas
de demonstrar o aprendizado.

Outro aspecto importante para que o Portfdlio se configure em um instrumento
formativo é o feedback, que é uma tarefa que demanda tempo e cuidadosa observacao
por parte do professor, uma vez que, tendo em vista os critérios definidos entre professor
e alunos, serd possivel realizar um acompanhamento quase que individualizado e
favordvel a reflexdo e autocorrecao do aluno, que toma consciéncia de seu processo de
aprendizagem (ALVARENGA; ARAUJO, 2006).

Por fim, é preciso atentar para o significado que o Portfdlio terd para o professor e o

aluno, ja vez que é direcionado segundo as intencbes de quem o organiza, pois sé ha
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sentido formativo quando ha contribui¢do para entender o processo de aprendizagem do

aluno (TINOCO, 2012).

Atividades

Ao analisar as atividades do Portfélio, observou-se que poderiam ser direcionadas
pelo professor e de carater obrigatério para o aluno; de livre construcao pelo aluno, ou
seja, ele tem completa autonomia sobre suas formas de expressdo e organizagao; ou

mista, integrando as duas anteriores. Essas formas de construcdo sdo especificadas na

Tabela 05.
Tabela 5 — Perspectivas de construcao de Portfélios
Construgao Tipos de Critérios de inclusao Cadigos
atividades
Direcionada Obrigatorias Estabelecidos pelo A3,A7,A12
professor
Livre Opcionais Estabelecidos pelo Al,A6,A10
aluno
Mista Obrigatdrias e Estabelecidos por A2,A4,A8 A9 A1l A
opcionais ambos 13,Al14eA 15

Fonte: As autoras (2018).

A construcdo direcionada pode ser exemplificada pelo A 3. Isso porque os autores
descrevem que as atividades inclusas no Portfdlio eram definidas pelo professor, cabendo
ao aluno apenas respondé-las. Tal fator pode justificar-se pela pouca autonomia dos
discentes em relagao aos préprios processos de aprendizagem, de forma que o docente
se sente inseguro em deixar todo o processo por conta do aluno e aos poucos o incentiva
a expressar-se com maior liberdade, desenvolvendo aos poucos sua independéncia.

Em relacdo a construcdo livre, o A 1 apresenta processos de construcao de Portfélios
com autonomia total do aluno sobre as escolhas e elaboracdo dos trabalhos que melhor
representavam suas formas de aprender. O professor, nesse tipo de construgdo, tem
apenas a funcdo de orientar, para auxiliar o aluno a refletir.

A construcao mista, exemplificada pelo A 8, inclui atividades estabelecidas pelo
professor intercaladas pelas atividades escolhidas ou elaboradas pelo aluno, visto que é

necessaria uma negociacao entre as partes para definir os critérios de inclusao.
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Assim, considera-se que o Portfélio, por ser um instrumento que favorece a avaliacao
formativa, em geral, inclui diversas tarefas parciais (HOFFMANN, 2001), através das quais
é possivel incentivar diferentes formas de expressdo por parte dos alunos. Os artigos
destacaram, em grande parte, a possibilidade de utilizar textos, apontamentos pessoais,
reflexdes, imagens (sejam elas fotografias, desenhos, gravuras) e demais atividades
construidas coletiva ou individualmente pelos alunos e demais formas de expressdo do
conhecimento deles.

A forma de construcdo do Portfdlio depende do diagndstico da turma, realizado pelo
docente, que tem o papel de observar as linguagens utilizadas pelos alunos, bem como
sua dependéncia ou independéncia da intervencao do professor no processo, sendo as

trés formas de construcgao significativas na avaliagdo formativa.

Acompanhamentos

O acompanhamento da construcdo do Portfélio pelo professor é importante porque
através dele serd realizado o diagndstico de cada aluno, possibilitando a observagao de
quais objetivos foram alcancados e quais ainda precisam de ateng¢ao, bem como mostra
as estratégias individuais elaboradas. Nas publicacdes, foram encontradas duas formas

de acompanhar, conforme mostra a Tabela 6.

Tabela 6 — Acompanhamentos da construgao

Acompanhamento Descricao Cadigos
Monitoramento O professor apenas acompanha quais atividades A2;A6;A8;A
estdo no Portfdlio, realiza seus registros, mas ndo 10; A11
da feedback para o aluno.
Orientagdo O professor acompanha as atividades do A1,A3;A7;A
Portfdlio, discute questdes a serem revistas ou 9; A12; A14; A
repensadas pelo aluno. 15

Fonte: As autoras (2018).

Em relacdo ao monitoramento, exemplificado por Alvarenga e Araujo (2006), A 10,
notou-se que o professor acompanhava e registrava as atividades presentes no Portfélio dos
alunos, entretanto ndo havia o feedback, isto é, o aluno ndo recebia um retorno durante o
processo, especificando quais aspectos poderiam ser melhorados e o que deveria ser

mantido. Ademais, a avaliacdo foi realizada apenas ao final da construcdo do Portfélio.
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Quanto ao acompanhamento denominado orientagdo, Valente e Rezende (2006), A 12,
descreveram o carater dialdgico: o discente recebe um feedback sobre suas atividades, o que
oportuniza o direcionamento de sua aten¢do para alcangar os objetivos ainda pendentes,
bem como manter as atitudes que propiciam alcancar bons resultados.

Entende-se que a avaliacdo através de Portfélios pode integrar monitoramento e
orientagdo, “levando o professor a observar mais metodicamente os alunos, compreender
melhor seus funcionamentos” (PERRENOUD, 1999, p. 89). Assim, a avaliacdo do Portfélio
pode ser um processo realizado em conjunto, por professor e aluno, de modo que o primeiro
tome conhecimento sobre os objetivos alcancados e o segundo passe a entender e refletir

sobre suas formas de aprender e expressar esse aprendizado.

Formato

Acerca do formato, o Portfélio pode ser fisico ou digital, como se apresenta na Tabela

07.

Tabela 7 — Formatos da construgdo de Portfdlios

Formato Descricao Cadigos
Fisico Construido em meios fisicos A1,A2,A3,A6,A7,A9 A
10, A 12
Digital Construido em plataformas A2,A4, A8 A12
ou meios digitais
Nao especificado A5 A11,A13,A14,A15

Fonte: As autoras (2018).

Nos dez artigos da amostra que definem um formato para a construgdo, prevaleceu
a descricdo do formato fisico, ou seja, cadernos, pastas, caixas, bolsa ou album. Os
Portfélios digitais foram mencionados em quatro publicacdes, descritos em formato de
cd-rom, blogs, pen-drives, homepage. Com efeito, os dois formatos constituem formas de
construcdo impares para o acompanhamento da aprendizagem dos alunos, porém o meio
digital poderia ser mais explorado, tendo em vista a expansdo do uso das TIC, o que pode
otimizar o tempo entre o acompanhamento e o feedback, bem como facilitar o
armazenamento do material produzido pelos alunos.

Esse resultado pode estar associado a seguranca que tanto professores como alunos
sentem no concernente ao material fisico, bem como a limitacdo das instituicdes em
relacdo aos equipamentos digitais, como também os investimentos em formacdo

continuada.
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Autoavaliacao

Ao definir a funcdo dos instrumentos de avaliacdo, Hoffmann (2001) afirma que, por
parte do aluno, ocorre a reorganiza¢ao e expressao de conhecimentos, implicando a
reflexdo a respeito dos processos e dos conhecimentos construidos. Tais processos de
reflexao critica sobre a prépria pratica e processos sao chamados de autoavaliagao, a qual
pode ocorrer tanto por parte do professor, quanto do aluno.

Os artigos aqui analisados caracterizaram esses processos atrelados a construcao de
Portfdlios, como demonstra o Grafico 1, no qual se observa a contraposicdo entre os

artigos que mencionaram autoavaliacdo e os que ndo mencionaram.

Gréfico 1 — Frequéncia de referéncias a processos de autoavaliacdo

M Menciona autoavaliagido M N3o menciona autoavaliagao

12 11
10

o N B O

autoavaliacdo

Fonte: As autoras (2018).

Fica evidente um consideravel volume de publica¢des que referenciam processos de
autoavaliacdo em algum momento da construcdo de Portfdlios. Desse modo, a Tabela 08
destacam trechos dos 11 artigos, com o intuito de elucidar a perspectiva da autoavalia¢ao

consoante os autores.

Tabela 8 — Defini¢cdes sobre autoavaliagdo na construgdo de Portfélios
Artigo Definigcao

Al O Portfélio é entendido como um momento de autoavaliacdo e reflexdo, permitindo
o “desenvolvimento de habilidades de avaliar o proprio trabalho e relatar
experiéncias pessoais” (OLIVEIRA; ELLIOT, 2012)

A2 Com base em Hernandez (1998), ressalta que autoavaliacGes estdo entre os registros
pessoais que podem ser inclusos a construcdo do Portfélio.

A5 Ao citar Silva e Sa-Chaves (2008), destaca a oportunidade que o Portfélio oferece
para o desenvolvimento de processos de autoavaliacdo e autorreflexdo, através da
tomada de consciéncia de seus pontos forte e suas fragilidades.

Continua
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Conclusdo

Artigo Definigao

A6 Descreve e analisa a construcdo de Portfdlios por alunos do Ensino Médio,
acreditando que o instrumento possibilitaria o processo autoavaliativo.

A7 Os resultados encontrados através de questionarios realizados com alunos
universitdrios indicam a concep¢do de que o Portfélio conduz a processos
autoavaliativos.

A8 A partir de diversas discussdes e autorreflexdes, os autores concluem que a
autoavaliagdo foi um ponto importante durante o processo, uma vez que se
esclareceu que é o “prdprio sujeito da avaliagdo quem melhor pode avaliar”.

A9 Observou-se que, a partir da construcdo de Portfélios, desenvolveram-se
capacidades autoavaliativas, em relacdo aos conhecimentos construidos e esforcos
aplicados, ajustando-os a situacdes novas e a capacidade de resolucdo de problemas.

A 10 Destacam o trabalho reflexivo e a incorporagdo de novos conceitos, por exemplo a
autoavaliagdo e a autonomia no desenvolvimento das tarefas, como os principais
ganhos da construcao de Portfélio.

A1ll Descreve que o desenvolvimento do Portfélio envolve aspectos como autorreflexao
e autoavaliacdo

A 14  Sublinha que o processo de validacdo de competéncias, instrumentada através da
organizacdao de um Portfélio, tem a autoavaliacdo e reflexdo como importantes
partes do processo.

A 15 Descreve a construcdo de Portfdlios como parte integrante em processos de
autoavaliagdo.

Fonte: As autoras (2018)

Os artigos em tela apontam que a autoavaliacdo e a reflexdo estdo, em geral,
integradas no processo de construcdo de conhecimentos mediante o Portfélio. Desse
modo, cabe ressaltar que a autoavaliagdo favorece a regulacdo e reformulagdo de
estratégias de aprendizagem por parte do aluno. Conforme destacam Oliveira e Elliot
(2012), a autoavaliacdo oportuniza que o aluno se observe de forma cuidadosa e critica,
passando a orientacdo de novas a¢des e caminhos de aprendizagem.

Semelhantemente, Hadji (2001) afirma que a autoavaliagdo, visando o
desenvolvimento de reflexdes e tomada de consciéncia do aluno sobre si mesmo, busca a
melhoria da regulacdo das aprendizagens, intermediada pelo aumento do autocontrole e
diminuicdo das regulacdes externas do professor.

Por fim, fica patente que o bojo do Portfdlio é a constante reflexdao dos discentes, por
favorecer o processo de aprendizagem e localizar os momentos em que identificou e
superou as dificuldades, além de evidenciar o contraste entre as finalidades educativas e as

atividades realizadas para sua consecucdo (HERNANDEZ, 1998).
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Consideragdes Finais

As reflexdes emergentes dos resultados e do préprio processo deste estudo
demonstraram que o Portfélio € um instrumento com fortes possibilidades formativas.
Isso porque os artigos que compuseram o corpus de analise corroboram a literatura da
area, ao apresentar caracteristicas relacionadas ao instrumento: carater processual de
avaliacdo, o protagonismo e autonomia dos alunos, o feedback, a autoavaliacao e as
formas de expressao variadas.

Tais caracteristicas aparecem nos artigos, em geral, relacionadas entre si, ressaltando
o potencial formativo do Portfdlio e a perspectiva reflexiva na formacao de professores,
alicercada no desenvolvimento da autonomia e do protagonismo do licenciando com a
sua formacdo. Cabe ressaltar a necessidade de ampliar a utilizacdo desse tipo de avaliagdo
no contexto educacional brasileiro, com vistas a contribuir para a reformulacao e reflexao
de uma série de paradigmas tradicionais que vém se repetindo, tanto nas praticas de
ensino e aprendizagem, quanto nas de avaliagao.

Sobre a construcdo de Portfdlio, os artigos relatam a existéncia de Portfélios de
construcdo direcionada, livre ou mista, pois as atividades tém abertura de construcao,
conforme a autonomia dos alunos. Cumpre dizer que a constru¢do é um conjunto de
expressdes do discente, de forma que as atividades elaboradas pelo professor devem
permitir o maximo de expressdes possiveis, oferecendo elementos para realizar a
avaliacdo do aluno considerando todo seu processo de evolucdo de aprendizagem.

Em relacdo aos acompanhamentos da construcdo (monitoramento e orientacao), os
resultados evidenciaram que a realizacdo da avaliacdo é descrita no decorrer da
construcdo do Portfdlio, ou apenas ao final, sendo que esta ultima possibilidade se apoia
em processos de monitoramento ou orientacdo, a partir dos quais o professor podera
observar se o aluno esta ou ndo realizando as atividades propostas, podendo redirecionar
suas linhas de pensamento, caso necessario.

Quanto a autoavaliacdo, os resultados mostram que a construcao de Portfdlios é, em
grande parte, aliada a processos autoavaliativos, uma vez que os alunos passam a refletir
sobre as préprias acles, as atividades e suas formas de aprender, o que oportuniza a

reconsideracdo sobre concepg¢des anteriores.
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No que tange as limitagbes do Portfdlio, ressalta-se a necessidade de tempo do
professor, para planejar as ag¢Ges que serdo propostas, acompanhar os alunos e
desenvolver atividades, e do aluno, que devera investir em sua construgao. Além disso,
acredita-se que os Portfélios em formato fisico acarretam dificuldades para o professor,
uma vez que se torna necessario um espago para armazena-los.

Considera-se que o presente estudo contribui para a area da Educacao e das praticas
avaliativas, porquanto apresenta uma perspectiva diferenciada sobre a avaliacdo da
aprendizagem, mostrando um novo olhar para uma avalia¢gdo formativa.

Ao observar as fragilidades apontadas nas consideracGes, tornam-se necessarias
pesquisas futuras, em que se investigue a construcdo de Portfélios, a fim de observar as

possibilidades de desenvolvimento atreladas as perspectivas aqui apontadas.
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Evaluative Conceptions on Portfolio Construction

Abstract

This bibliographical research, carried out on journals in the Education area, aimed to delineate
aspects of the evaluative conception that support the construction of Portfolios and their
contributions to the teaching-learning processes and gather recurrent information about the
construction of this instrument, in order to disseminate its possibilities and limitations in
education. From the results, it was noticed that the articles present formative conception
linked to the use of Portfolios. In addition, three perspectives for the construction of
Portfolios were observed: directed, free or mixed. The follow-up process included monitoring
and orientation. It was concluded that there is a need to broaden the use of this evaluation
instrument in the Brazilian educational context, favoring the reformulation and reflection on
a series of traditional paradigms that have been repeated, both in teaching and learning
practices as well as in evaluation.

Keywords: Learning Assessment. Portfolio. Formative Evaluation. Bibliographic Research.

Concepciones Evaluativas en la Construccion de Portfolios

Resumen

La presente investigacidn bibliografica, realizada en revistas de Educacién, tuvo por
objeto disefiar aspectos de la concepcion evaluativa que fundamenta la construccién de
Portfolios y sus contribuciones para los procesos de ensefianza y aprendizaje y, de tal
modo, reunir informaciones recurrentes sobre la construccién de ese instrumento, a fin
de divulgar sus posibilidades y limitaciones en el ambito educativo. A partir de los
resultados, se observo que los articulos presentan concepcién formativa relacionada con
el uso de Portfolios. Ademads, se observaron tres perspectivas para la construccidon de
Portfolios: dirigida, libre o mixta, siendo que los acompafiamientos engloban monitoreo
y orientacion. Se concluyd que hay necesidad de ampliar la utilizacién de este tipo de
evaluacidn en el contexto educativo brasilefio, favoreciendo la reformulacion y reflexién
acerca de una serie de paradigmas tradicionales que se repiten tanto en las practicas de
ensefianza y aprendizaje, como en las de evaluacién.

Palabras clave: Evaluacién del Aprendizaje. Portfolio. Evaluacion Formativa. Investigacion

Bibliografica.
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