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Resumo

O objetivo do estudo foi identificar como os alunos do curso de Certificacdo em
Educacao Fisica para as séries iniciais da Faculdade de Educacdo e Trabalho Social da
Universidade de Valladolid—Espanha percebem os procedimentos de avaliacdo
formativa utilizados em sua formacao inicial. A abordagem metodoldgica foi a pesquisa
descritiva do tipo levantamento quantitativo. Os instrumentos de coleta de dados foram
dois questionarios contendo itens sobre a metodologia e sobre os procedimentos de
avaliacdo implementado na disciplina de Expressdao Corporal. Além dos questiondrios
organizou-se um grupo de discussdo com quatro alunos selecionados daqueles que ja
haviam respondido os questionarios. Os principais resultados obtidos mostraram que os
estudantes valorizam a producdo de relatdrios e o uso do diario de campo como forma
de avaliar a aprendizagem, assim como também para adquirir conhecimentos do
conteudo da disciplina. No entanto, as plataformas virtuais ndo foram tdo valorizadas.
Os alunos valorizaram a participagdo no processo de avaliagao continua e formativa, uma vez
gue isso facilita as atividades de ensino e aprendizagem durante o processo de formacao.

Palavras-chave: Avaliagdo no ensino superior. Aprendizagem colaborativa. Avaliagdao

formativa. Autoavaliagdo. Avaliagcdo entre pares.

Introdugao

A presenca da avaliagdo no ensino superior representa para os professores um dos
aspectos mais complexos. Isso se da pela prépria dificuldade subjacente ao processo de

ensino/aprendizagem; sendo, cada vez mais necessdrios procedimentos de avaliagdo
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gue facilitem, com o maximo rigor, um melhor conhecimento do nivel de aprendizagem
e de rendimento dos alunos.

Atualmente, ha certo consenso de que a aprendizagem mais importante é aquela
gue vai além da mera aquisicdo de informacbes. Isso acontece em virtude do
surgimento de novos meios de ensino, novos métodos de aprendizagem, novas
tecnologias e novas praticas de avaliacdo.

No entanto, ainda ndo hd o mesmo entendimento no que se refere a questao de
conceber a avaliagdao no ensino superior como uma aliada da aprendizagem, em favor
do aluno, e articulada as praticas pedagégicas das quais procede. De nada adianta
mudar as metodologias de ensino e continuar com cobrancas formais e tradicionais.

Os procedimentos de avaliacdo utilizados muitas vezes ndo oferecem informacgdes
da real aprendizagem do aluno por privilegiarem a memorizacdo em detrimento de
niveis mais superiores de raciocinio. As praticas educativas ainda seguem o modelo
tradicional de ensino, no qual o professor repassa grande quantidade de contetdo e o
aluno trata de absorver, guardando na meméria até o dia da prova. Consequentemente,
€ necessario repensar a avaliagdo no ensino superior com o objetivo de torna-la
consistente com as metodologias de ensino adotadas, relevante e significativa para os
alunos. (BROWN; GLASNER, 2000; ZABALZA, 2002a, 2002b).

Repensar a natureza e a fun¢do da avaliagao no ensino superior é fundamental para
os professores, pois a avaliagdo se constitui na espinha dorsal do curriculo, esta
diretamente relacionada a aprendizagem, a melhora da pratica pedagdgica do professor
e a tomada de decisdes sobre o que e 0 como ensinar.

Varios instrumentos de avaliacdo estdo disponiveis para o professor como, por
exemplo, o portfélio, a autoavaliacdo, a heteroavaliacdo entre pares, relatdrios escritos,
memoarias, provas orais, exames, observacao de habilidades praticas, didrios de campo,
diario ou fichas de sessdes, resumos de artigos ou livros e plataformas virtuais (BROWN;
RACE; RUST, 1995; BARBERA, 1999; BORDAS; CABRERA, 2001; BROWN, 2003;
MACDOWELL; SAMBELL, 2003; FRAILE ARANDA, 2004; LOPEZ-PASTOR, 2009).

Todos esses instrumentos devem ajudar a assegurar a qualidade e a eficacia do processo

de avaliacao, pois tém como propdsito fornecer feedback formativo aos alunos, como parte
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do processo de aprendizagem (BLACK, 1993; BANGERT-DROWNS; KULIK; KULIK; MORGAN,
1991; KULIK; KULIK; BANGERT-DROWNS, 1990; LOPEZ-PASTOR, 2006; FRAILE ARANDA, 2011).

Neste estudo, utilizamos instrumentos e procedimentos para avaliar a disciplina de
Expressdo Corporal, a partir de um processo democratico que fomenta a participacao
ativa dos alunos na sala de aula. Os procedimentos e instrumentos utilizados foram: a)
os didrios de campo que se constituem de anotacgdes e registros do que os alunos fazem
em um caderno sobre as experiéncias de aprendizagem didrias, b) as fichas de aulas que
se referem ao desenvolvimento das aulas dadas, c) os resumos de artigos e livros, c) os
relatorios que sdo documentos para coletar dados, descricOes, interpretacdes do
assunto sob estudo e d) as palataformas virtuais como uma das exigéncias da
convergéncia europeia para as novas titula¢des, que é a incorporacdo das competéncias
vinculadas com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Para atender essa
exigéncia estabeleceu-se uma plataforma BSCW (Basic Suport for Cooperative Work), que
opera em uma pagina da Web e fornece ferramentas para a aprendizagem cooperativa.

A partir dessa plataforma os alunos podem acessar diferentes documentos: artigos,
videos, relatérios, manuais e textos e outros materiais que serdo objeto de anilise e
reflexdo critica. Além disso, os alunos podem adicionar seus préprios documentos para
compartilhar com os demais colegas. Por fim, apresentam a autoavaliagdo da disciplina,
para conhecimento do professor e dos demais alunos.

O objetivo do estudo foi identificar como os alunos do curso de Certificagdo em
Educacgdo Fisica para as séries iniciais da Faculdade de Educag¢do e Trabalho Social da
Universidade de Valladolid—Espanha percebem os procedimentos de avaliagao
formativa utilizados em sua formacdo inicial como meio para desenvolver suas

habilidades de ensino.

Revisao da Literatura

Alguns autores (MONEREO, 2009; CANO GARCIA, 2005), consideram a avaliacdo
formativa como uma avaliagdo auténtica, cuja finalidade é cumprir com a missao de
formar alunos que sejam bons cidadaos e excelentes profissionais, pois um processo de
avaliacdo realista deve ser relevante e promover a socializagdao dos alunos no contexto

em que atuam.
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Tejedor (2002), argumenta que a avaliacdo formativa apresenta as seguintes
caracteristicas a) auto-correcdo da aprendizagem do aluno; b) desenvolvimento do
pensamento criativo; c) avaliagao continua do conhecimento e informagdo imediata dos
resultados para o aluno.

Uma das principais finalidades da avaliacdo formativa é proporcionar aos alunos
maior compreensdo dos resultados da aprendizagem. A avaliacdo formativa permite que
os alunos tenham conhecimento imediato dos resultados, a partir do feedback continuo,
gue permite relacdo estreita com os alunos. Quanto mais rapido for o feedback melhor
sera a aprendizagem.

No entanto, algumas questdes fundamentais ainda precisam ser discutidas para
complementar as caracteristicas da avaliacdo formativa como por exemplo, quais sdo os
beneficios da avaliacdo formativa? Por que ndo é suficiente somente utilizar a
mensuracao e a quantificacdo da aprendizagem? Como atuar com um critério mais justo
a partir da avaliacdo formativa? e Como facilitar, por meio da avaliacdo formativa, que

os alunos obtenham melhor compreens3do dos resultados?

Beneficios da avalia¢cao formativa

A avaliagdo formativa e a somativa sdao algumas vezes apresentadas como opostas,
mas representam atos com uma mesma finalidade. No entanto, enquanto a avaliagao
formativa é caracterizada como continua, a avaliagdo somativa tem o cardter pontual,
numeérico e contém julgamentos. (BROWN; GLASNER, 2003).

A avaliagao formativa permite ao professor saber o que, quando e como os alunos
estdo aprendendo, para assim redirecionar o ensino (MOORE; WALSH; RISQUEZ, 2012).
Para obter sucesso com a avaliacdo formativa é importante incentivar a participacao
ativa dos alunos, ndo sé no planejamento da disciplina, mas também na comprovacao
da aprendizagem, uma vez que as estratégias de avaliagdo influenciam
significativamente o que os alunos estudam e como estudam.

Neste sentido, a avaliacdo formativa: a) permite melhorar o ensino e a
aprendizagem, b) motiva os alunos para a aprendizagem, pois é uma experiéncia de
aprendizagem em si mesmo e um relacionamento préximo com algumas das

competéncias profissionais (metodologias de ensino/aprendizagem e de avaliagdo, etc.),
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c) desenvolve responsabilidade e autonomia no processo de aprendizagem e d)
aumenta o desempenho académico dos alunos.

O envolvimento ativo dos alunos desde o inicio no processo de avaliacdo é parte
fundamental do trabalho que terdo de realizar como futuros profissionais. Esse
envolvimento os obriga a refletir e a tomar consciéncia individualmente, com a ajuda do
professor e de outros alunos (aprendizagem colaborativa) das estratégias utilizadas na
sua formacdo, bem como utilizar futuramente essas estratégias.

Esse envolvimento permite que os alunos pratiquem a heteroavaliacdo da
aprendizagem, como parte de um estilo de ensino/aprendizagem entre pares, pois para
informar ou avaliar outra pessoa, é preciso partir de um conhecimento prévio. A avaliacdo
entre pares exige que os alunos além de terem o conhecimento do conteudo, tenham
também ética e responsabilidade para avaliar o conhecimento do colega de turma.

Os desafios que os professores poderdo encontrar nessa questdo é: como utilizar a
avaliacdo formativa em um procedimento de avaliagcdo que favorece apenas a avaliacdo
pontual, classificatéria e quantitativa? Como incentivar a participacdo ativa dos alunos
no planejamento da avaliacdo? Quais os problemas devem ser superados na
autoavaliacdo, em um modelo educacional que se baseia na avaliacdo tradicional que

muitas vezes privilegia a mensuragao e a quantificagdo?

Por que nao é suficiente somente utilizar a mensuragdo e a quantificacdo da
aprendizagem

A educagdo, como um processo de desenvolvimento continuo, ocorre
coletivamente, mas seus efeitos sdo individuais e singulares, tornando complexo tanto a
comparagdo como a mensuracdo dos resultados (MARTINEZ RODRIGUEZ, 2012). Ao
avaliar, a partir de um modelo técnico, fala-se em "medir' e ndo em avaliar,
demonstrando uma vez mais por meio da linguagem que tudo gira e se transforma em
objetivo mensuravel (ALVAREZ MENDEZ, 1994). Na opinido de Santos Guerra (1998), a
presengca da mensuragdo no processo de avaliagdo a converte em comprovagao da
aprendizagem e meio de controle social que promove a cultura do individualismo, a

competitividade, a qualificacao, a simplificacdo e o imediatismo.
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A perspectiva tradicional de avaliacdo, considera que o conhecimento que o
professor transmite é baseado em verdades Unicas e objetivas, que o aluno deve
aprender para reproduzir e ser avaliado. Essa busca da objetividade na avaliacdo nao
facilita muito a aprendizagem e a participacdo do aluno no processo. Quando o
professor assume de forma Unica e pessoal o processo de avaliagdo com a intencdo de
fiscalizar, classificar e selecionar os alunos, reduz a comunicacdo e o didlogo e impede o
desenvolvimento de um clima democratico na sala de aula.

Uma das dificuldades do modelo tradicional de avaliacdo é medir o valor de
algumas competéncias e conteudos, a partir de referéncias homogéneas e fechadas. A
avaliacdo formativa, que se desenvolve a partir da perspectiva construtivista e subjetiva,
permite conhecer o que e como o aluno aprende para ajuda-lo a avancar a
aprendizagem, assim como analisar o porqué e para que sdo importantes essas
aprendizagens para o seu trabalho como futuro profissional.

A avaliacdo formativa é uma pratica de ensino que deve favorecer a aprendizagem
do aluno, mas para isso é necessario planejar e definir procedimentos para conhecer
como o aluno adquire o conhecimento, como eles evoluem e que mudangas ocorrem na
aprendizagem, bem como a forma de lidar com problemas que os ajudem a alcangar
seus objetivos de aprendizagem. (LOPEZ-PASTOR, 2004).

Os desafios para os professores estdo relacionados a como tornar compativel o
processo de avaliagdo baseado na medi¢do e quantificacdo com a avaliagcao de alguns
dos conteudos estabelecidos no plano de ensino. A partir dessa situagdao, surgem as
seguintes perguntas: Como medir capacidades atitudinais do aluno? Como aplicar uma

avaliacdo de processo de carater mais subjetivo em alguns procedimentos quantitativos?

Atuar com um critério mais justo a partir da avaliacdo formativa

Para incentivar o processo de avaliagdo do ponto de vista de justica social, é
necessario contemplar os principios de igualdade, mérito, atencao as necessidades e
compensac¢do com a finalidade de melhorar a qualidade da educagdo, o reconhecimento
das identidades individuais e sociais e a plena participa¢ao dos alunos. Para esse fim, os
alunos devem participar no desenvolvimento de indicadores e critérios de avaliagdo

(FRAILE ARANDA; ARAGON, 2003). Por exemplo, para fornecer a nota final deve ser
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acordado os percentuais alocados para cada um dos instrumentos e estratégias de
avaliacdo, considerando que tenham maior valor aqueles aspectos da aprendizagem
mais relevantes para a formacao.

Os alunos devem conhecer estratégias docentes que os ajudem atuar de uma forma
justa, responsavel, ética e democratica. Esses principios de justica social devem estar
presentes na autoavaliacdo, na avaliacdo entre pares e na nota, a partir de critérios
democraticos, responsaveis e justos (FERNANDEZ-BALBOA, 2005). O desafio que os
professores terdo que superar para utilizar um processo de avaliacdo justo, é: Como
aplicar um processo de avaliacdo cujos instrumentos e procedimentos respeitem o

principio de justica social, diversidade e mérito dos alunos?

Como facilitar, por meio da avaliacao formativa, que os alunos obtenham melhor
compreensao dos resultados

Uma maneira de facilitar a utilizacdo da avaliacdo formativa nas varias disciplinas
dos cursos de educacdo fisica é incentivar os alunos a escreverem sobre suas
expectativas pessoais em relacdo ao conteudo da disciplina, isto €, quais os
conhecimentos esperam adquirir, por meio de quais metodologias, como esperam ser
avaliados, e assim por diante. Isso permite ndo s6 conhecer o que os alunos sabem
sobre o conteldo, mas que tipo de conhecimento adquiriram anteriormente sobre o
conteudo. A partir dessa informacado inicial, o professor e os alunos buscam um acordo
em relagdo ao processo de avaliagao. (FRAILE ARANDA, 2009).

Para tanto, é preciso negociar com os alunos os procedimentos de avaliagao formativa
para que desenvolvam maior compromisso com a aprendizagem. Essa negociacdo é
realizada tendo em vista os diferentes elementos do plano de ensino, ou seja, estabelecer
acordo sobre os objetivos, conteldos, atividades e metodologias da disciplina, bem como os
instrumentos e procedimentos de avaliacdo, permitindo-lhes estabelecer metas
coordenadas. (MIARTINEZ RODRIGUEZ, 1999; FRAILE ARANDA; MARTIN RIOJA, 2002).

Essa atividade é inicialmente individual para em seguida ser compartilhada em
pequenos e grandes grupos. Especificamente, é nessa fase que se define o objetivo, o

conteudo, a metodologia e os critérios de avaliacdo da disciplina.
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Algumas premissas pedagdgicas devem orientar as acdes dos professores no
sentido de promover uma mudanga democratizante na sala de aula. De acordo com
Fernandez-Balboa (2000) e Fraile Aranda (2004), o processo de democratizacdo dos
procedimentos de avaliacdo na sala de aula no ensino superior deve levar em
consideracao que:

e Os saberes, objeto do conhecimento, ndo devem vir apenas do professor.

e Os professores devem evitar o uso do poder académico, favorecendo a relacao
entre pares com os alunos.

e Os professores devem respeitar a diversidade dos alunos, tendo as questdes
morais relacionadas com os seus direitos.

e Os professores devem facilitar a aprendizagem independente e compartilhada
por meio da pratica responsavel e colaborativa.

e Os professores devem favorecer a avaliacdo formativa por meio da autoavaliacdo
e da avaliacdo entre pares.

Em relacdo a essa questdo, os desafios que se apresentam sdo: Como fornecer
imediata e adequadamente o feedback dos resultados a um grande e diverso nimero de
alunos? Como superar as exigéncias de uma sociedade neoliberal dependente, cada vez
mais, de um modelo econ6mico e de negodcios que se afasta de um modelo de
sociedade humanista, assim como dos interesses e necessidades do conhecimento dos
alunos? O Quadro 1 mostra o resumo das estratégias de ensino/aprendizagem que
poderdo ser realizadas.

Quadro 1 - Estratégias de ensino/aprendizagem a serem desenvolvidas com os alunos

a) Através de vdrias técnicas de aprendizagem: Sublinhar, parafrasear, realizar
esquemas, quadros e mapas conceituais, etc., facilitar que os alunos extraiam o
maximo de informacdes dos textos, quer individualmente ou em pequenos grupos.

b) A aprendizagem cooperativa parte da premissa de que cada aluno se torne especialista
em diversos assuntos para poder transferi-los para outros colegas. Com isso, cada aluno
depende do outro para conseguir a aprendizagem de todo o contetdo.

c¢) A acdo de compartilhar com todo o grupo é usada como conclusdo de uma
aprendizagem desenvolvida em cada aula. Para isso se formulam perguntas abertas
que ajudem os alunos a expressar suas ideias, crengas, ... sobre o assunto que foi
estudado, mostrando ndo s6 o que aprenderam, mas também o processo que
utilizaram para a aquisicao dessa aprendizagem.

Fonte: os autores (2013).

Por meio dessas diferentes estratégias de aprendizagem, os alunos poderao

melhorarar a compreensdo dos conteldos e das estratégias de ensino e avaliacdo
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utilizadas pelo professor. Da mesma forma, a utilizacdo de técnicas cooperativas
favorece o intercambio de aprendizagem entre os alunos, cada um assumindo
diferentes funcdes no processo. Finalmente, a acdo de compartilhar, que ocorre no
término da aula tem como objetivo ajudar os alunos a rever os conteudos, objeto da
aprendizagem, bem como para o professor complementar os conteldos que foram

trabalhados em sala de aula.

Metodologia e Procedimentos

A abordagem metodoldgica foi a pesquisa descritiva do tipo levantamento quantitativo.
Os instrumentos de coleta de dados foram dois questionarios contendo itens diferentes
sobre a metodologia e os procedimentos de avaliagdo implementado na disciplina de
Expressdao Corporal do Curso Certificacdo em Educacgdo Fisica para as séries iniciais da
Faculdade de Educacdo e Trabalho Social da Universidade de Valladolid — Espanha.

Os questionarios para coleta de dados foram validados por um grupo de
especialistas composto por professores com experiéncia em avaliacgdo formativa. O
primeiro foi aplicado em um estudo semelhante em Castilla e Ledn
(LOPEZ-PASTOR et al., 2012; GUTIERREZ et al., 2011). O segundo questionério foi
aplicado em 17 universidades espanholas, como parte de um estudo nacional com
professores, estudantes e egressos de centros de formacgao de professores de Educagao
Fisica. Ambos os questiondrios foram projetados com base em uma escala do tipo Likert
com cinco opg¢des de resposta, variando de “nada” a “muito”. Além disso, a fim de
aprofundar o contexto do estudo, em nivel qualitativo e, a partir das respostas obtidas
com os questionarios, organizou-se um grupo de discussdo com quatro alunos
selecionados daqueles que ja havia respondido os questiondrios. A andlise quantitativa
dos dados foi realizada utilizando o pacote estatistico SPSS, versdaol4. Os dados
gualitativos foram analisados a partir de um processo anterior de categorizacdo com
base nos objetivos do estudo.

Participaram do estudo 64 alunos de Certificacdo em Educacgao Fisica para as séries
iniciais da Faculdade de Educac¢do e Trabalho Social da Universidade de Valladolid. A
Tabela 1 mostra os dados relacionados com a idade dos alunos participantes, que estao

dentro da faixa etdria de 20 a 24 anos, com média de 23 anos de idade. Nesse grupo
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predominam alunos do sexo masculino (69%), acima de um valor mais baixo do sexo
feminino (31%). A origem desses alunos é principalmente do bacharelado (72%),
embora o acesso a esses estudos também é possivel para a formagdao profissional

(23,5%), diplomados (3,0%) e outras licenciaturas (1,5%).

Tabela 1 - Caracteristicas da amostra (N=64)

Alunos | Alunas [Bacharelado |FOrmMacdo Ipipjomados [Licenciados Idades
Profissional
44 20 46 15 2 1 20 21 22 23
24 15 11 14
0, 0, 0, 0, 0, 0,
69% 31% 72% 23, 5% 3,0% 1,5% 37.5% | 23,4% | 17.2% | 21,9%

Fonte: os autores (2012).

Resultados

A Tabela 2 mostra a frequéncia da opinido dos alunos sobre os instrumentos e
procedimentos para a avaliacdo da aprendizagem. Os alunos indicaram os principais
instrumentos utilizados para avaliar a aprendizagem, com os critérios previamente
negociados em sala de aula que estavam vinculados de forma prioritaria com a avaliacdo
formativa a avaliacdo entre pares e a autoavaliacido. Como é possivel observar, os
intrumentos mais valorizados pelos alunos foram: os relatdrios (98,4%), os diarios de
campo (89%), os didrios ou fichas de aulas didrias (85,9%) e, em menor grau, mas com
um valor positivo, os resumos de artigos e livros (67,1%). O uso da plataforma virtual
(31,2%) foi limitado, uma vez que a utilizagdo da plataforma “on line” foi pouco utilizada

nessa disciplina.

Tabela 2 - Valorizagdo da aplicagao dos instrumentos de avaliagdo

o

© o w AT 3

T o © 3 2 g

Itens 3 3 £ 2 < 2 S3
B a S - F] Q o TOTAL

o oo o 17 E w o

S <> & e 3

2 “25 o
1. Didrios de campo 0,0% 3,1% 6,3% 15,6% 73,4% 1,6% 100%
2. Diario ou fichas de aulas 0,0% 6,2% 4,7% 31,2% 54,7% 3,2% 100%
3. Resumos de artigos ou 3,2% 94%  188%  453%  21,9%  15% 100%

livros

4. Relatérios 0,0% 0,0% 1,5% 12,5% 86,0% 0,0% 100%
5. Plataformas virtuais 26,5% 21,9% 17,2% 21,9% 9,4% 3,1% 100%

Fonte: os autores (2012).
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Para aprofundar essa questdo, foi discutido com os quatro alunos selecionados a
partir das respostas aos questionarios, suas opinides sobre as atividades de
aprendizagem utilizadas em sala de aula. Especificamente, os alunos indicaram alguns
problemas relacionados a dificuldade organizacional que representa o funcionamento
dos grupos durante a primeira semana do curso. Sobre a elaboracdo dos relatérios e dos
diarios de campo os alunos responderam que:

Tanto nos relatdrios parciais como nos gerais tinhamos que incluir
muitos temas em um curto espaco de tempo, o que tornou dificil
traduzir todos os conteudos", as vezes, ndao tinhamos tempo para
entar em mais detalhes e poder aprofundar o assunto.

Em relacdo aos didrios de campo, os alunos indicaram sugestdes de melhoria
conforme pode ser observado: "deveria comecar a justificar de forma mais ampla qual é
o objetivo do diario de campo e permitir mais liberdade na forma de organizar o seu
conteudo e ndo ter como base os critérios ja fechados pelo professor”.

No entanto, alguns alunos que participaram do grupo de discussdo perceberam a
organizacao livre do didrio de campo como um critério positivo e facil de especificar o
gue deve ser incluido em cada se¢do do didrio. Outros alunos indicaram que "durante a
aula estavam mais preocupados em escrever os cadernos de campo do que prestar
atenc¢do no que o professor explicava".

Portanto, os alunos valorizam positivamente a preparacao dos relatérios como
meio de avaliar a sua aprendizagem e para adquirir conhecimento do que é trabalhado
na sala de aula de forma mais abrangente. As plataformas virtuais foram deixadas em
segundo plano, devido ao uso limitado na disciplina em questao.

A Tabela 3 mostra a frequéncia das opinides dos alunos em relacdo aos
procedimentos de avaliagdo. A possibilidade de realizar procedimentos de avaliagao
continua por meio de atividades e documentos durante o desenvolvimento da disciplina
(87,5%) foi o aspecto mais valorizado pelos alunos. Em segundo lugar, estdo “as
observacdes realizadas sobre os trabalhos e/ou atividades demandadas, podiam resultar
em sua repeticao para melhord-las” (81,3%) e “os critérios de qualidade das diferentes
atividades, trabalhos e provas foram explicados previamente” (81,3%). A realizagdo de

procedimentos de avaliagdao formativa (78,1%), também foi valorizada pelos alunos. O
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aspecto menos indicado pelos alunos foi “as similaridades com os procedimentos de

avaliagdo de outras disciplinas do mesmo curso” (31,2%).

Tabela 3 - Valoriza¢ao dos procedimentos de avaliacdo

Algumas Néo Sei
Itens N3o/nada | Pouco g Bastante Muito /Nao
Vezes
Respondeu

1. Foram realizados procedimentos de avaliagdo
continua (avaliagdo de atividades e documentos 0,0% 0,0% 11,0% 45,3% 42,2% 1,5%
durante o desenvolvimento da disciplina)

2. Foram realizados procedimentos de avaliagdo
formativa (o professor corrigia as atividades e/ou
documentos, informando sobre como melhorar e
corrigir os erros)

3. As observagdes realizadas sobre os trabalhos
e/ou atividades demandadas, podiam resultar em 1,5% 3,2% 12,5% 39,0% 42,3% 1,5%
sua repeti¢do para melhora-las.

0,0% 10,9% 9,3% 45,3% 32,8% 1,5%

4. Foram utilizados portfdlios ou pastas individuais

para entregar materiais 4,7% 9,4% 17,2% 26,6% 40,6% 1,5%

5. Foram utilizados portfélios ou pastas

colaborativas para entregar materiais 6,3% 14,0% 12,5% 36,0% 25,7% 15%

6. Os critérios de qualidade das diferentes
atividades, trabalhos e provas foram explicados 0,0% 7,8% 9,4% 46,9% 34,4% 1,5%
previamente.

7. Houve similaridades com os procedimentos de
avaliagdo de outras disciplinas do mesmo curso

21,9% 28,2% 17,2% 18,7% 12,5% 1,5%

Fonte: os autores (2012).

Na discussdo em grupo, os alunos reconheceram que havia coeréncia entre os
procedimentos de avaliacdo e a aprendizagem cooperativa como método de ensino na
sala de aula. O que os alunos mais valorizaram foi o feedback continuo fornecido pelo
professor de acordo com o processo de aprendizagem. Os alunos acrescentarm durante
a discussdao de grupo que: "Vocé vé as atividades que funcionam e as que ndo
funcionam e tem a oportunidade de mudar quando ndo responde o que é esperado
pelo professor ou pelos demais companheiros".

A Tabela 4 abaixo mostra a frequéncia da opinido dos alunos sobre os
procedimentos para a aprovagao na disciplina. Como pode ser observado, 98,5% dos
alunos indicaram que a aprovagao nao decorre unicamente de uma prova final e que a
aprovagao ndo resulta da soma de varias notas de provas parciais (90,6%). Por outo
lado, indicaram que a aprovacgao decorre sim de prova final e de outros instrumentos
como didrios de campo, resumos e trabalhos em grupo (97,0%). Também indicaram
positivamente que os procedimentos de aprovacdo apresentados pelo professor sao

justificados (95,3%).
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Tabela 4 - Frequéncia das opinidoes sobre os procedimentos de aprovagao

Itens Sim N3o Ndo Sei/Ndo
Respondeu
1. A aprovagdo decorre unicamente da prova final 0,00% | 98,5% 1,5%
2. A aprovacdo final decorre da prova final e algum trabalho individual 11,0% | 82,8% 6,2%
3. A aprovagdo decorre da prova final e outros instrumentos (diarios, 97,0% 1,5% 1,5%
resumos, trabalhos em grupo...)
4. A aprovagdo final é a soma das notas das provas parciais realizadas 4,7% 90,6% 4,7%
5. A aprovacgdo é obtida sem provas 6,2% 87,5% 6,3%
6. Os procedimentos e os critérios de aprovagdo sdo explicados no inicio da 84.4% | 9,4% 6,2%
disciplina
7. A aprovagdo apresentada pelo profesor estd justificada 95,3% 0,0% 4,7%
8. Apesar de realizar diferentes trabalhos tedrico — préticos, a prova tem um 26,6% | 68,7% 4,7%
peso definitivo na nota final (se ndo passar na prova, ndo passa na disciplina).
9. Foram realizados trabalhos tedrico — préticos (ndo somente provas finais) 86,0% 12,5% 1,5%
que tenham tido um peso definitivo na nota final.

Fonte: os autores (2012).

Na discussdo em grupo, os alunos valorizaram positivamente que a avaliacdo nao
seja feita exclusivamente por meio de uma prova final e, poder ter claro, desde o inicio
do curso, quais sdo os critérios de aprovacdo. “Muitos de nds concordamos com os
critérios de avaliacdo e aprovacao na primeira semana do curso", opinou um dos alunos.
Outros comentaram que "é muito importante para nds a realizacdo de diferentes
formas de avaliacdo durante a disciplina, sem a necessidade de fazer somente uma
prova final".

Como pode ser visto na Tabela 5, a maioria dos alunos indicaram um alto grau de
satisfacdo tanto pelo desenvolvimento do conteddo da disciplina (93,8%) quanto pelos
procedimentos de avaliagdo (89%). Em relagdo ao grau de dificuldade encontrado na
disciplina, a opinido dos alunos diverge. Apenas 20,3% tiveram dificuldades na disciplina.

No entanto, boa parte dos alunos (79,7%) assinalaram que o grau de dificudade foi “pouco”.

Tabela 5 - Grau de satisfa¢do e dificuldade com a disciplina e com os procedimentos de avaliagdo

Nao
Itens Nao/nada Pouca Algumas Bastante Muita Sei/N3o
Vezes
Respondeu

Satisfagdo global com a disciplina 0,0% 0,0% 6,2% 43,8% 50,0% 0,0%
Satisfagdo global com a avaliagdo 0,0% 3,2% 7,8% 57,8% 31,2% 0,0%
na disciplina
Grau de dificuldade da disciplina 0,0% 23,5% 56,2% 20,3% 0,0% 0,0%

Fonte: os autores (2012).
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Discussao

Ao utilizar o didrio de campo os alunos aprendem a questionar suas crengas e
pensamentos surgidos durante as aulas, pois podem descrever em seus didrios as
experiéncias das praticas esportivas fisicas para em seguida analisd-las de forma
compartilhada. Essa acdo facilita a avaliacdo do nivel de aprendizagem, devido aos
alunos coletarem e escreverem as experiéncias e conhecimentos adquiridos. Além
disso, esses diarios servirao para os alunos como documentos de consulta no futuro.

Para Porlan e Martin (1991), os didrios de campo ajudam a desenvolver as
habilidades cognitivas e a reflexdo dos alunos, permitindo-lhes escrever e ordenar tanto
as explica¢Oes do professor como as discussoes em sala de aula.

Os procedimentos de avaliacdo continua e formativa e as observacgdes realizadas
pelo professore sobre os trabalhos e/ou atividades demandadas foram os aspectos mais
valorizados pelos alunos tanto nas respostas ao questiondrio quanto nas discussdes de
grupo. Como foi discutido na revisdo da literatura, enquanto a avaliacdo somativa tem o
carater finalista, numérico e contém julgamentos, a avaliacdo formativa permite que os
professores saibam o que, quando e como os alunos estdo aprendendo, para assim
redirecionar o ensino. (MOORE; WALSH; RiSQUEZ, 2012).

Para alcancar a natureza formativa da avaliagdo no ensino superior é importante
incentivar a participagdo ativa dos alunos, ndo sé no planejamento, mas também na
comprovagao da aprendizagem e para as estratégias de aprendizagem e avaliacao que
influenciam significativamente o que estudar e como estudar.

Depois de analisar os dois tipos de avaliagdo, a formativa e a somativa, podemos
observar algumas vantagens da avaliagao formativa sobre a somativa. A avaliacdo formativa
permite melhorar o processo ensino/aprendizagem no ensino superior, melhorando a
motivacdo dos alunos para a aprendizagem, constituindo-se em uma experiéncia de
aprendizagem em si mesma e um relacionamento préximo com algumas das competéncias
(processos de aprendizagem e de avaliagdo, metodologias, processos de ensino-
aprendizagem); desenvolve a responsabilidade e a autonomia dos alunos no processo de
aprendizagem e aumenta o desempenho académico dos alunos. (FRAILE ARANDA, 2011 ).

Portanto, os alunos valorizam a participacdo em um processo de avaliagao continua

e formativa, o que permite que as varias atividades de ensino e aprendizagem sejam
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avaliadas durante o processo de formacdo, sem a necessidade de avalid-las somente ao
final do curso. Também reconhecem a importancia da apresentacdo da forma negociada
dos indicadores que foram utilizados na avaliacdo e na aprovacao no inicio da disciplina;
percebendo em seu conjunto, que foi aplicado um procedimento de avaliacdo coerente
com métodos de ensino baseados na aprendizagem colaborativa.

O aspecto menos valorizado pelos alunos estd relacionado com a escassa
similaridade dos procedimentos de avaliacgdo em comparagcdo com os procedimentos de
avaliagdo aplicados em outras disciplinas do mesmo curso durante a formagao. Isso
acontece pelo fato de que nem todas as disciplinas do curso utilizam os mesmos
procedimentos de avaliacdo.

Os alunos ndo consideraram necessario utilizar apenas uma prova final para obter a
sua aprovacado, pois isso acontece a partir do conjunto de outras avaliacdes durante a
disciplina. Para Lopez-Pastor (2004), a aprovacao final deve refletir o processo de
aprendizagem, para alcancar uma forma mais Util de avaliacdo sobre o processo de
aprendizagem, em que os alunos ocupam lugar de destaque.

Neste sentido, a aprovacdo ndo depende somente da nota da prova final, mas de
varios procedimentos, baseados na perspectiva formativa. Para a maioria dos alunos
conhecer e discutir todo o processo de avaliagdo, no inicio da disciplina, foi positivo e
considerado um processo mais justo para se obter a aprovacgao.

Os alunos, ao longo do caminho, foram capazes de transformar a autoavalicdo e a
avaliacdo entre pares tendo em conta: as anotac¢des e as avaliagbes do professor, dos
colegas, assim como as atividades desenvolvidas nos grupos para atender os
compromissos estabelecidos. Quando n3ao havia consenso entre o professor e o aluno
buscavam-se argumentos para se chegar a uma nota final, dando prioridade ao que foi

apresentado pelo aluno. (FRAILE ARANDA, 2004).

Consideracgoes finais

Retomando o objetivo geral desse estudo e tomando como referéncia a visao
apresentada pelos alunos, pode-se concluir que a avaliagdo dos alunos sobre o
desenvolvimento da disciplina de Expressdo Corporal e dos procedimentos de avaliagdo

utilizados é positiva.
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Da mesma forma, ao avaliar o grau de dificuldade que essas estratégias
representaram para o processo de ensino/aprendizagem, os alunos consideraram
positivo a producdo de relatérios como forma de avaliar a aprendizagem na disciplina,
assim como também o diario de campo para adquirir um conhecimento mais
abrangente. As plataformas virtuais ndo foram tdo valorizadas, devido ao fato de nao
terem sido muito utilizadas na disciplina.

No entanto, quando da discussdo do grupo, os alunos sugeriram melhorias tais
como: maior clareza quanto aos objetivos dos didrios de campo e maior liberdade de
organizacao do conteudo e, ndo ter como base os critérios ja fechados pelo professor.
Essas observacGes corroboram o que os autores discutidos na revisdo de literatura
observam em termos de participacao e envolvimento do aluno no processo como um
meio para desenvolver ainda mais suas habilidades de ensino.

Os alunos valorizam a sua participacdo no processo de avaliagdo continuo e
formativo, uma vez que isso facilita as atividades de ensino e aprendizagem durante o
processo de formagdo em si. Para os estudantes é positivo que a aprovacdo nao
dependa somente de uma prova final, mas sim de varios procedimentos apoiados por
uma perspectiva formativa e, basicamente, conhecer e discutir os critérios de avaliacdo,
no inicio da disciplina, percebendo que a aprovagao obtida, para a maioria foi justa.

Contudo, a mudanga na forma tradicional de avaliagdo no ensino superior ndo tem
como pressuposto a extingdo ou substituicdo dos instrumentos classicos de avaliagdo
(provas escritas e orais, trabalhos, seminarios). A avaliagdo da aprendizagem pode e
deve incluir tais procedimentos, mas estes devem estar relacionados ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades e serem vistos como um momento de
diagndstico da aprendizagem. Assim, a mudanca reside na forma de entendimento da

avaliacdo que supera o paradigma classificatério e adentra o campo da formacgao.
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Students’ Participation in the Assessment Process: an
experience in Higher Education

Abstract

The objective of the study was to identify how students of Certification in Physical Education
for the initial series of the Faculty of Education and Social Work at the University of
Valladolid, Spain, perceive formative assessment procedures used in their initial training.
The methodological approach was a descriptive quantitative survey. The data collection
instruments were two questionnaires containing items on the methodology and the
assessment procedures implemented in the Corporal Expression discipline. Besides the
guestionnaires, a discussion group was organized with four students selected from those
who had answered the questionnaires. The main results showed that students value the
production of reports and the use of a field journal as a way to assess learning, as well as to
acquire knowledge of the subject content. However, the virtual platforms were not so
valued. Students appreciated the participation in the continuous and formative assessment
process, since it facilitates the teaching and learning during the training process.

Keywords: Assessment in higher education. Collaborative learning. Formative

assessment. Self-evaluation. Peer review.

La Participacion de los Estudiantes en el Proceso de
Evaluacion: una experiencia en la educacién superior

Resumen

El objetivo del estudio fue identificar cémo los estudiantes de la Certificacién en
Educacion Fisica para las series iniciales de la Facultad de Educacién y Trabajo Social de
la Universidad de Valladolid, Espaia, perciben los procedimientos de evaluacidn
formativa que se utilizan en su formacién. El enfoque metodolégico utilizado fue de tipo
survey. Los instrumentos de recoleccién de datos fueron dos cuestionarios que
contienen itens relativos a la metodologia y el sistema de evaluacién aplicado en Ia
disciplina de Expresiéon Corporal. Ademas de los cuestionarios se organizé un grupo de
discusion con cuatro estudiantes seleccionados de entre los que habian contestado los

cuestionarios. Los principales resultados muestran que los estudiantes valoran
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positivamente la elaboracion de informes y el uso del cuaderno de campo como una
forma de evaluar el aprendizaje, asi como para adquirir un conocimiento del contenido
de la asignatura. Sin embargo, las plataformas virtuales no son tan valiosas. Los
estudiantes valoraran la participacién en el proceso de evaluacién continua y formativa,
ya que facilita la ensefanza y el aprendizaje durante el proceso de formacién.

Palabras clave: Evaluacion en la educaciéon superior. Aprendizaje colaborativo.

Evaluacién formativa. Auto-evaluacién. Evaluacidn por pares.
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