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Resumo

Esse estudo teve como objetivo adaptar e revalidar a Escala Engajamento Discente de Burch
et al. (2015) para o contexto brasileiro. Para isso, desenvolvemos procedimentos centrais de
traducdo e adaptacdo dos itens da escala, que juntamente com questBes sociais e
demograficas compuseram o questionario utilizado na pesquisa. A coleta dos dados ocorreu
de maneira presencial e os sujeitos da pesquisa foram estudantes do curso de Administracdo
de duas instituigdes de ensino superior do Brasil. Nas analises dos dados procedemos a
operacionalizacdo psicométrica por andlise fatorial confirmatdria e de consisténcia interna,
além de extragdes descritivas. A indicagao adaptada e revalidada resultou em uma métrica
final consistente para a utilizagdo em estudos quantitativos que envolvessem o construto no
Brasil. A escala final foi definida com 3 dimensdes (engajamento emocional, fisico e cognitivo
em sala de aula), cada uma mensurada por 4 itens com relagao refletiva para as dimensées
latentes.
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1. Introdugdo

O engajamento do estudante universitario em seu curso é um fator importante para
sucesso em sua vida académica, especialmente nos primeiros anos, pois, como
argumentam Reason, Terenzini e Domingo (2006), niveis mais elevados de engajamento
promovem um melhor processo de desenvolvimento de competéncias propiciando
maiores chances de crescimento profissional e pessoal. Analisar o construto engajamento
requer um cuidado bem estruturado, dada sua natureza multifacetada (FERREIRA, 2017)
e a falta de uma base conceitual sélida e definitiva (BURCH et al., 2015). Nesse propésito,
os estudos sobre o construto no contexto educacional vém apresentando dois focos: um
direcionado ao estudante, por meio das vivéncias e experiéncias ao longo da vida
académica; e outro direcionado as praticas e as politicas desenvolvidas pela instituicdo
que visam melhorar o engajamento de seus alunos (MARTINS; RIBEIRO, 2017). Nesse
estudo visamos contribuir com uma ferramenta de analise que venha a ser util para
ambos.

Em uma primeira aproximagdo conceitual, o engajamento do estudante pode ser
entendido como o tempo e o esforco dedicados pelo estudante a aprendizagem,
expressados em comportamentos como maior dedicacao de tempo ao estudo, procura
por professores para se envolver em seus projetos, maior atengao no estudo e
concentracdo na sala de aula etc. (KUH, 2003; STRYDOM; MENTZ; KUH, 2010; MARTINS;
RIBEIRO, 2017). Assim, o engajamento estudantil é tratado como um passo anterior ao de
aprendizagem e desenvolvimento de atividades dentro da sala de aula, de modo que se
faz requisito para que o aluno possa desenvolver de maneira mais adequada as
competéncias necessdrias para sua vida profissional (LIMA; SILVA, 2012; ROCHFORD,
2017).

Na perspectiva institucional de universidades e faculdades, as politicas e diretrizes
adotadas, como o apoio e as capacitacOes de professores para o desenvolvimento de
atividades e metodologias que visem o desenvolvimento de habilidades nos estudantes
(LIMA; SILVA, 2012), por hipdtese, facilitam o engajamento e, consequentemente,
favorecem a permanéncia do aluno na universidade, reduzindo os indices de reprovacdo
disciplinas e, principalmente de evasdo ou retencdo no curso (COSTA; DIAS, 2015).

Destaca-se aqui o uso de ferramentas e recursos de ensino para facilitar o engajamento
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do estudante, como adocdo de metodologias ativas como os casos para ensino
(VALDEVINO et al., 2017), e também de recursos digitais como plataformas online e até
redes sociais (PESSONI; AKERMAN, 2014).

Mesmo com o aprimoramento instrumental e o avanco na analise de experiéncias e
dos fatores de influéncia em estudos diversos, é fato que gerar engajamento ainda é uma
tarefa dificil (BURCH; BURCH; WOMBLE, 2017). Por essa perspectiva, ainda ha espago para
desenvolvimento de novos estudos que procurem avangar no tema, e foi essa a
motivagdo para essa pesquisa. Um esforgo para compreender melhor o engajamento
passa por duas etapas centrais, que sdo a fixacdo de um conceito sélido para o construto
e, diretamente vinculado a isso, a criacdo de métricas para sua mensuracao.
Particularmente concernente a esse Ultimo aspecto, estudos tém empreendido esforcos
em desenvolver métricas para melhor compreensdao deste fendmeno em diferentes
contextos e perspectivas (FERREIRA, 2017) e, para esse trabalho, destacou-se a proposta
de Burch et al. (2015), por sua andlise particular no engajamento de estudantes e pela
proposi¢do de uma escala especifica (discorreremos mais detidamente sobre esse estudo
nos proximos itens).

O presente estudo tem, entdo, como objetivo adaptar e revalidar a escala desses
autores (BURCH et al.,, 2015) para analise do engajamento discente universitario no
contexto brasileiro, contribuindo dessa forma para o aprimoramento do debate acerca
do fen6meno e para servir de suporte para estudos futuros, principalmente quantitativos.
Tendo em vista este propdsito, o trabalho desenvolvido é centrado na revalidagdao de uma
escala, uma vez que ja foi validada no trabalho de origem, possuindo, assim, uma
estrutura especifica, mas convencional nesse tipo de estudo. Em geral, trabalhos dessa
natureza e envolvidos com a tematica de mensuragao possuem um viés mais pragmatico,
em que o referencial tedrico possui uma construcdo focada na consolidacdo do conceito
central do estudo e ha uma énfase maior nos procedimentos de andlise, com realizagao
de procedimentos operacionais de analise psicométrica. Deste modo, expomos,
primeiramente, um breve referencial sobre o construto engajamento e, em seguida,
detalhamos os procedimentos metodolégicos adotados e resultados de analise

alcancados. Como fechamento, realizamos algumas consideracdes finais sobre o estudo.
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2. Referencial tedrico

No ensino superior brasileiro ha diversas avaliagcbes que visam mensurar construtos
relevantes. Por exemplo, na andlise da qualidade do ensino ofertado, temos em nivel de
governo central, o caso do Exame Nacional do Desempenho dos Estudantes (ENADE);
além dessa, temos ainda exemplos de avaliagao de satisfagdo internas, como as
avaliagBes institucionais que mensuram a avaliacdo do docente pelo discente.
Entendemos que estudos associados ao engajamento sdo um bom complemento pra
analises dessa natureza, porém, isso passa pelo desenvolvimento de métricas para
mensurar como se da a relagdo entre aluno e instituicdo e como isso reflete em melhores
processos de aprendizagem (MARTINS; RIBEIRO, 2017).

Neste sentido, Kun (2003, p. 25) define o engajamento estudantil como “otempo e a
energia que os alunos dedicam as atividades educativas sadias dentro e fora da sala de
aula e as politicas e praticas que as instituicdes usam para induzir estudantes a participar
dessas atividades”. O conceito do construto aqui abordado engloba ndo apenas aspectos
gue dependam exclusivamente do estudante, mas coloca as instituicbes como atores
ativos no processo de ensino e aprendizagem.

Em lingua portuguesa, encontramos dois estudos relacionando o tema a mensuragao,
ambos operacionalizando o assunto a partir do conceito de ‘envolvimento’. A nivel
nacional, Fior, Mercuri e Silva (2013) criaram e validaram a Escala de Envolvimento
Académico em estudantes universitarios, sendo os primeiros autores a desenvolver uma
escala com foco sobre o tema. Para construgdo da escala, além da literatura nacional e
internacional, os autores se basearam em entrevistas de 16 estudantes que descreveram
comportamentos considerando caracteristicas de estudantes ‘envolvidos’ e de ‘nao
envolvidos’ academicamente. Posteriormente, o conjunto formado por 53 itens foi
submetido a pesquisadores da drea e, apds ajustes diversos, restaram 42 itens de
mensuracdo. Foram realizadas a analise fatorial exploratdria e a confirmatdria, cada uma
com 535 respondentes, e a escala final ficou com 23 itens divididos em dois fatores,
denominados de ‘Envolvimento com atividades obrigatérias’ e ‘Envolvimento com
atividades ndo obrigatérias’.

Ja Silveira (2015) adaptou e validou ao contexto brasileiro o instrumento

‘Envolvimento dos Alunos na Escola: uma escala quadrimensional’ (EAE-4DE),
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desenvolvido por Veiga (2013) em Portugal dividida em quatro dimensdes:
comportamental, cognitiva, emocional e agente. Diferente do trabalho de Fior, Mercuri e
Silva (2013), que teve foco no envolvimento do publico universitario, o estudo de Silveira
(2015) se dedicou ao nivel fundamental de escolaridade. A adaptacdo no Brasil foi
realizada a partir de uma amostra de 258 estudantes do 62 ano do ensino fundamental,
com a analise fatorial exploratodria. A versao brasileira da EAE-4DE ficou com 4 dimensdes
e 16 itens, cada dimensdo com 4 itens. Os resultados, segundo a autora, foram
semelhantes ao estudo de origem.

Dos estudos desenvolvidos internacionalmente, o destaque foi o de Burch et al.
(2015), que unificou as duas correntes vigentes sobre o engajamento, a primeira derivada
de teorias da aprendizagem e da educacdo, e a segunda mais associada a teoria da gestao.
Os autores chegaram a um quadro com quatro varidveis: engajamento emocional,
engajamento fisico, engajamento cognitivo em sala de aula e engajamento cognitivo fora
de sala de aula, derivado do estudo de Rich, LePine e Crawford (2010) que continha trés
dimens&es (Emocional, Fisica e Cognitiva).

Burch et al. (2015) procederam a adaptacdo dos itens e dividiram a dimensdo de
engajamento cognitivo com o intuito de verificar aspectos dentro e fora da sala. O estudo
piloto foi realizado com 214 estudantes, no qual foi realizada a andlise exploratdria dos
fatores para determinar se os itens representavam as dimensdes definidas. Em um
segundo estudo, os autores fizeram a validacao da escala com 354 estudantes, momento
no qual foi realizada a analise fatorial confirmatdria. A escala final apresentou boa
validade e confiabilidade, consistente para as quatro dimensGes apontadas. A
consisténcia dessa escala e o diferencial em relagdo ao que ja foi estudado no Brasil
sinalizaram para os autores desse artigo a oportunidade de revalidar essa escala e torna-
la disponivel para estudos nacionais. Tal decisdo implicou na implementacdo de uma série
de procedimentos operacionais e de um estudo empirico, cujos detalhes apresentamos

no item seguinte.

3. Procedimentos metodolégicos

Neste item expomos os procedimentos adotados e as decisGes centrais para realizagao

do processo de adaptac3do e revalidagdo da escala sobre engajamento no Brasil, derivado do
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estudo de Burch et al. (2015), em trés momentos: primeiramente, indicamos as decisoes
referentes aos itens da escala; em seguida, indicamos detalhes do trabalho de campo

realizado; e, por fim, apresentamos as decisoes relativas a andlise de dados.

3.1. Construcao do instrumento e procedimentos de aplicagcao

Primeiramente foi realizada a traducdo da escala de Burch et al. (2015). A escala
original é composta por 24 itens, divididos em quatro fatores, cada um com seis itens,
conforme pode ser observado no Anexo |. Foram feitas duas tradugdes separadas pelos
pesquisadores com o intuito de obter opinides e especificacdes individuais sobre os itens,
posteriormente, as traducdes foram debatidas entre os autores com a finalidade de
tornar o conteudo dos itens adequados a realidade brasileira. Neste momento, foram
identificadas inadequacdes de sentido dos itens ao contexto brasileiro, além da existéncia
de vdrias repeti¢ées de conteudo (na versdo traduzida), dada a semelhanga de muitos
itens em relacdo ao seu conteludo (por exemplo, ‘When | am in the classroom for this
class/course, | pay a lot of attention to class discussion and activities’ e ‘When | am in the
classroom for this class/course, | focus a great deal of attention on class discussion and
activities’, que sao itens quase idénticos, principalmente apés a traducao).

Dada a finalidade de proceder a uma adaptacdo da escala, e seguindo as
recomendac¢bes de Costa (2011) a respeito de validacdo de conteudo e face, optamos
entdo por excluir redundancias evidentes. Isso implicou na redugao do total de itens de
24 para 12, distribuidos em trés dimensdes (Emocional, Fisico e Cognitivo), cada um com
quatro itens. Nos demais itens, optamos pela adaptagao do enunciado, evitando fixar o
item como uma versdo exata da traducdo para o portugués, como forma de tornar o
conteudo mais adequado para o respondente brasileiro. Tradugdes literais nem sempre
preservam bem o sentido proposto ao item.

O Quadro 1 apresenta os itens originais e traduzidos/adaptados e, pela avaliagdo
exaustiva dos autores e didlogos com outros pesquisadores, sao itens que tém forte
indicacdo de validade de conteldo, tanto nas dimensdes indicadas quanto em nivel global

do construto.
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Quadro 1 - Escala traduzida para a versao brasileira

Di = L Lo .
imensdo de Codificagdo | Versao final traduzida e/ adaptada

Engajamento
EMOO01 Sou entusiasmado(a) com o curso de Administracao
EMO02 Sou um(a) aluno(a) interessado(a) no que se estuda no curso
Emocional EMOO03 Gosto de fazer as demandas (trabalhos, exercicios...) do curso
EMO04 Sinto-me animado por frequentar as atividades (aulas, eventos) do
curso
FISO1 Dedico um grande esforgo a realizacdo de meu curso
FIS02 Eu tento o meu melhor para ter um bom desempenho no curso
Fisico Empenho-me tanto quanto posso para concluir as tarefas
FISO3 demandadas no curso
FIS04 Eu dedico muita energia para o curso
Mantenho minha mente focada nas discussdes e nas atividades de
» COGO01 meus estudos
Cognitivo —
COGO02 Costumo ser concentrado(a) durante as atividades de estudo
dentro da — - ~ — -
sala de aula Participo bem de discussdes e atividades relacionadas aos meus
COGO03 estudos
COG04 Sou bastante atento(a) durante as atividades de estudo

Fonte: Os autores (2018) adaptado de BURCH et al. (2015).

Como os itens estdo dispostos em afirmacao, utilizamos como escala de verificacdo a
escala Likert de 11 pontos, variando de 0 (discordo totalmente) a 10 (concordo
totalmente), mais intuitiva ao respondente. Apds essas definicdes, procedemos a
montagem do instrumento, o qual continha, além dos itens da escala, questdes

sociodemograficas e escalas de outros construtos.

3.2. Participantes

Para aplicagao dos questionarios, optamos por abordar estudantes universitarios de
cursos de Administracdo. A opcgdo por esse curso foi feita considerando a possibilidade de
se manter a homogeneidade quanto a compreensado das dimensdes expostas e também
por ser um curso diversificado em termos de perfil discente, comparado a outros cursos.

Para a coleta, decidimos proceder de maneira presencial, de modo que os
guestionarios impressos foram aplicados no periodo de marco a maio de 2017 pelos
proprios pesquisadores, sempre proximo ao término de aulas, com o intuito de ter um
maior numero de respondentes e ndo atrapalhar o andamento das atividades dos

docentes. O tempo para resposta do questiondrio foi de aproximadamente cinco minutos.
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A amostra final foi composta por 329 estudantes de cursos (de Administracdo) de
duas instituicdes federais de ensino de um estado do Nordeste Brasileiro. Com relagao
aos dados sociodemograficos, a amostra teve uma concentracdo de respondentes do
segundo ano de curso em diante (14,4% do primeiro ano, 24,8% do segundo ano, 36,4%
do terceiro ano, e 24,4% dos demais anos), nos horarios diurnos (56,5%). Em termos de
idade, tivemos maior concentracdo na faixa de até 24 anos (67,2% do total), e, quanto ao
estado civil, 79,6% declararam-se solteiros. Tivemos ainda um maior volume relativo de
homens (54,4%) e uma concentra¢cdo maior de pessoas com renda familiar de até 3000
reais mensais (57,8%). Os resultados sinalizam a obtencdo de uma amostra bem
diversificada para procedimento da analise e bem caracteristica do perfil de estudantes

do curso.

3.3. Procedimentos para andlise

Apbés a coleta dos dados, procedemos a tabulacdo em planilha Excel e,
posteriormente, exportamos os dados para o software R, momento em que foi realizada
uma analise exploratdria com o intuito de verificar missing values e outliers. Tivemos um
total de trés registros de valores faltantes nos itens da escala, que foram substituidos pela
média do item; ndo tivemos registros de valores extremos univariados.

Ademais, procedemos a Analise Fatorial Exploratéria e a confiabilidade composta
(realizadas no software R) e a Analise Fatorial Confirmatadria (realizada no software Amos),
seguidas da analise de consisténcia interna (pelo alpha de Cronbach), além do calculo de
medidas descritivas (média, mediana, desvio padrdo, assimetria e curtose). Todos os
critérios de andlises foram baseados na literatura especializada (HAIR JUNIOR et al., 2009;

COSTA, 2011).

4. Resultados e discussoes

Neste item abordamos os resultados e a discussdo do trabalho empirico em duas
partes. Na primeira expomos os resultados da analise fatorial confirmatdria e

psicométrica e na segunda apresentamos os resultados descritivos.
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4.1. Andlise fatorial

Como o estudo tem finalidade de adaptagao e revalidagdo de uma escala ja
previamente testada, mantivemos foco na analise fatorial confirmatéria. Ainda assim, em
um procedimento preliminar, procedemos a andlise fatorial exploratdria no software R,
na qual observamos que todos os valores foram adequados com escores sempre maiores
qgue 0,7 (os menores escores das dimensGes Emocional, Fisico e Cognitivo foram,
respectivamente, 0,746, 0,843 e 0,765). Ja na anadlise fatorial confirmatdria, que possui a
finalidade de verificar uma estrutura predefinida de agregacdo para reducdo das varidveis
(COSTA, 2011), desenvolvemos os procedimentos padronizados de verificacgdo no AMOS
e detalhamos a seguir.

Para a dimensdo ‘engajamento emocional’ observamos, conforme indica a Tabela 1,
gue os escores fatoriais mostraram-se adequados, com o menor valor em 0,59. O valores
de C.R (critical ratio) do AMOS indicaram a ndo nulidade de todas as cargas fatoriais,
sendo o menor valor de C.R=9,651 (p-valor<0,001), referente ao item 3. Em relacdo ao
ajustamento do modelo, verificamos que o teste qui-quadrado sinaliza o ajuste (p>0,05),
com as medidas complementares satisfatérias, segundo os parametros fornecidos por

Costa (2011). Nesse sentido, o construto permanece com os quatro itens iniciais.

Tabela 1 - AFC para o engajamento emocional

Item Enunciado Escore
EMOO01 | Sou entusiasmado(a) com o curso de Administragdo 0,769
EMOO02 | Sou um(a) aluno(a) interessado(a) no que se estuda no curso 0,668
EMOO3 | Gosto de fazer as demandas (trabalhos, exercicios...) do curso 0,591
EMO04 Sinto-me animado por frequentar as atividades (aulas, eventos) do 0,830

curso
Medidas de ajustamento
CMIN CMIN/GL CFI GFI RMSEA
X'= 3,111, gl:1, 3,111 0,995 0,995 0,080
p>0,05

Fonte: Os autores (2018).

Para a dimensao de ‘engajamento fisico’, da mesma forma que na dimensdo anterior e
com resultados na Tabela 2, verificamos que os escores fatoriais alcangaram niveis muito
satisfatérios (todos acima de 0,7), com a confirmacdo de ndo nulidade das cargas a partir da

extracdo do critical ratio (menor CR=15,153, p-valor<0,001, no item 3). As medidas de ajuste
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ndo sinalizaram a possibilidade de melhoria do modelo. Portanto, tomamos como adequada

a mensuragao com os 4 itens.

Tabela 2 - AFC para engajamento fisico

Item | Enunciado Escore
FISO1 | Dedico um grande esforco a realizacdo de meu curso 0,893
FISO2 | Eu tento o meu melhor para ter um bom desempenho no curso 0,819
F1S03 Empenho-me tanto quanto posso para concluir as tarefas demandadas no 0,738
curso
FISO4 | Eu dedico muita energia para o curso 0,838
Medidas de ajustamento
CMIN CMIN/GL CFI GFI RMSEA
x?= 0,706, gl:1, p>0,10 0,706 0,989 0,999 0,000

Fonte: Os autores (2018).

No terceiro momento, fizemos a extragdao para a dimensdo de ‘engajamento
cognitivo’, com resultados apresentados na Tabela 3. A indicacdo é de que os escores
fatoriais alcangcaram niveis satisfatérios (maior que 0,5). Apenas o item 3 apresentou
carga em torno de 0,6. Também houve a confirmacdo de ndo nulidade das cargas a partir
da extracdo do critical ratio (menor CR=11,630, p-valor<0,001 no item 3). As medidas de

ajuste sinalizam bom ajuste do modelo, sem indicacGes de melhorias, abarcando os 4

itens.
Tabela 3- AFC para engajamento cognitivo
Item Enunciado Escore
COGO1 Mantenho minha mente focada nas discussdes e nas atividades de meus 0,716
estudos
COGO02 | Costumo ser concentrado(a) durante as atividades de estudo 0,828
COGO3 | Participo bem de discussdes e atividades relacionadas aos meus estudos | 0,602
COGO04 | Sou bastante atento(a) durante as atividades de estudo 0,890
Medidas de ajustamento
CMIN CMIN/GL CFI GFI RMSEA
x*= 0,404, gl:1, p>0,10 0,404 1,000 0,999 0,000

Fonte: Os autores (2018).

Para o modelo global observamos um ajuste adequado nas diversas medidas do
AMOS: x?= 217,078, gl:48, p<0,05; x*/gl=4,522; CFI=0.934; GFI=0,896; RMSEA=0,104.
Além desses resultados, avaliamos as evidéncias de consisténcia interna e validade

discriminante, com resultados expostos na Tabela 4. Relativo a consisténcia interna,
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observamos pela segunda coluna que, nas trés dimensdes, tivemos valores de alpha de

Cronbach elevados (todos acima de 0,8), o que assegura boa evidéncia de confiabilidade.

Tabela 4 - Medidas psicométricas dos construtos

Construto Alpha Medidas de varié_ncia extraida e
compartilhada
Engajamento Emocional 0,811 0,644
Engajamento Fisico 0,898 0,483 0,767
Engajamento Cognitivo em sala de 0,506 0,613 0,697
aula 0,853

Fonte: Os autores (2018).

Os resultados das trés ultimas colunas mostram a variancia extraida (na diagonal
principal) e variancia explicada (o quadrado da correlagdao entre as dimensdes). Como a
variancia explicada entre pares de dimensdes é sistematicamente menor que as
variancias extraidas, temos evidéncia de validade discriminante entre as trés dimensdes
utilizadas.

Como outra opgao e analise, extraimos a confiabilidade composta geral do construto.
Ela é calculada pela soma dos pesos fatorais (A) ao quadrado dividido pela soma dos pesos
fatoriais (A) ao quadrado mais a soma dos erros de cada item (calculado pela diferenca de
1 — o respectivo (A?)), isto é, = (A)®/ 2 (A\)? + 2 (). Segundo a literatura (HAIR JUNIOR et
al. 2009), confiabilidade composta igual ou acima de 0,7 é escore indicativo de
confiabilidade apropriada. Nesse caso, temos que o modelo possui boa confiabilidade
(acima de 0,9), com itens com boa consisténcia interna e condicdes reflexivas

satisfatérias. A Tabela 5 mostra os detalhes:

Tabela 5 - Medidas de confiabilidade composta

Item A N2 1- A% (g)
EMOO01 0,769 0,591 0,409
EMO02 0,668 0,446 0,554
EMOO03 0,591 0,349 0,651
EMO04 0,830 0,689 0,311

FISO1 0,893 0,797 0,203

FI1S02 0,819 0,671 0,329

FISO3 0,738 0,545 0,455

FISO4 0,838 0,702 0,298
COGO01 0,716 0,513 0,487
COG02 0,828 0,686 0,314
COGO03 0,602 0,362 0,638
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COG04 0,890 0,792 0,208
Iz (N)? 84,309 Z(N)?+2(g) I(N)?/Z(N)?+Z(g)
Z () 4,856 89,166 0,946

Fonte: Os autores (2018).

Por esses resultados, temos entdo um conjunto de evidéncias de consisténcia
psicométrica da escala adaptada, o que assegura que a métrica é valida para utilizacdo
em outros estudos envolvendo o construto. No item seguinte apresentamos mais

resultados do estudo realizado.

4.2 Resultados descritivos

Apds a verificacdo da parte psicométrica, procedemos a analise descritiva dos
construtos. As medidas de média, desvio padrao, assimetria e curtose estao expostas na

Tabela 6 para cada item.

Tabela 6 - Medidas descritivas detalhadas dos itens

Desvio

Engajamento Emocional Média Mediana ~_ Assimetria Curtose
Padrao

Sou <'en.tu5|as~mado(a) com o curso de 738 8,00 207 0,97 385

Administracao

Sou um(a) aluno(a) interessado(a) no que se 813 8,00 151 0,87 3.93

estuda no curso

Gostq <?|e fazer as demandas (trabalhos, 739 8,00 186 11 4,53

exercicios...) do curso

Sinto-me animado por frequentar as atividades 736 8,00 213 116 438

(aulas, eventos) do curso

Engajamento fisico Média Mediana esv:o Assimetria Curtose
Padrao

Dedico um grande esforgo a realizacdo de meu 778 8,00 176 0,9 4,17

curso

Eu tento o meu melhor para ter um bom 8,29 9,00 159 116 4,52

desempenho no curso

Empenho-me tanto quanto posso para concluir 819 8,00 16 126 5 56

as tarefas demandadas no curso

Eu dedico muita energia para o curso 7,75 8,00 1,73 -0,8 3,53

Engajamento cognitivo em sala de aula Média Mediana E:::’;z Assimetria Curtose

Part|.C|po bem de discussdes e atividades 738 8,00 176 0,72 36

relacionadas aos meus estudos

Cqs'Fumo ser concentrado(a) durante as 704 8,00 154 10,89 41

atividades de estudo

Sou bastante atento(a) durante as atividades de 7,63 8,00 174 0,8 341

estudo
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Mantenho minha mente focada nas discussoes

.. 7,9 8,00 1,7 -1,16 5,14
e nas atividades de meus estudos

Fonte: Os autores (2018).

Por fim, agregamos os itens em uma medida Unica a partir da média aritmética dos
itens de cada respondente (a escala de Likert originalmente era proposta para ser
somada, porém optamos pela média para manter o referencial de analise na escala dos

itens, que foi de 0 a 10). A Tabela 7 apresenta os valores para as varidveis agregadas.

Tabela 7 - Medidas descritivas dos construtos

Construto Média | Mediana Desv~|o Assimetria | Curtose
Padrao
Engajamento Emocional 7,57 7,75 1,53 -0,79 3,4
Engajamento Fisico 8,01 8,25 1,47 -1,06 4,8
Ezlgaajamento Cognitivo em sala de 771 8,00 141 0,81 3,78

Fonte: Os autores (2018).

Considerando que a escala variava de 0 a 10, percebemos que as medidas de média
e mediana ficaram em um nivel alto na amostra coletada, com o construto engajamento
emocional apresentando os menores valores nas duas medidas e o construto
engajamento fisico apresentando as maiores medidas.

No que concerne a medida de dispersao, os dados sinalizam que o desvio padrao ficou
em nivel baixo, indicando que ha convergéncia nas respostas da amostra. Ja em relacdo as
medidas de formato, a assimetria, cujo parametro para analise de simetria é 0, demonstra
que houve uma leve assimetria a esquerda, com todos os valores negativos. Ja para as
medidas de curtose, todas ficaram acima do valor de referéncia da distribuicdo
mesocurtica, que é de 3. Globalmente, podemos dizer que as dimensdes apresentam
distribuicdo que se aproxima da normal (simétrica e mesocurtica), com maior discrepancia
(em ambos os critérios) da dimensdao de engajamento fisico, que é mais simétrica a
esquerda e leptocurtica (pontiaguda). Ha sinalizagcdo de que, de fato, as dimensdes estdo
bem relacionadas, com medidas descritivas aproximadas, indicando globalmente que ha
um bom nivel de engajamento dos estudantes no curso. A seguir, realizamos algumas

consideracgdes finais sobre o estudo.
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5. Consideragoes finais

O debate académico sobre os cuidados com os procedimentos de medicdo utilizados
no campo das ciéncias sociais e comportamentais € recorrente, pois a precisao e
consisténcia de escalas refletem-se no desempenho de medidas e na contribuicdo geral de
estudos para desenvolver o conhecimento cientifico e profissional. Essa parece ser a razao
pela qual estudos de adaptacdo e revalidacdo de métricas sdo feitos e podem trazer
contribuigbes interessantes para o desenvolvimento de pesquisas quantitativas em

diferentes campos (SANTOS et al., 2015).

Foi isso que motivou o desenvolvimento desse esforco de adaptacao e revalidacdo da
escala de Burch et al. (2015). Com base nos procedimentos adotados (analise fatorial,
consisténcia interna etc.), alcancamos plenamente esse proposito, obtendo uma escala
com redugao no dimensionamento do construto, e que foi melhor adaptada ao contexto

brasileiro, mantendo validade e confiabilidade.

O estudo traz contribuicdes de cunho operacional e pratico para novas pesquisas e
debates sobre métricas para uso profissional e académico. Também na dimensdo teorica,
o estudo contribuiu para reflexdo sobre o engajamento discente, tema ainda em pleno
debate devido a dificuldade de determinacdo conceitual e de definicdo de formas de
intensificacdo do engajamento nos contextos em que maior engajamento gera resultados

mais positivos (como é o caso da relacdo entre discentes e instituicGes de formacao).

No entanto, ressaltamos que esse estudo apresenta algumas limitagdes. A primeira
seria que a amostra se restringiu ao escopo de instituigdes publicas e de apenas um estado
brasileiro, de modo que sinalizamos a possibilidade de outras alternativas de adaptacdo
para o contexto privado e em outras regides do pais, devido as caracteristicas singulares de
cada regido. Outra limitacdo refere-se ao procedimento inicial de eliminacdo de itens, que
envolveu uma etapa qualitativa de validacdo de conteuldo e face, o que sugere a existéncia
de outros desdobramentos e de possiveis incorporacdes de novos itens para melhor

mensuracado do construto.
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Sendo assim, acreditamos que outros estudos podem avancar na discussao,
principalmente no que concerne ao dimensionamento do construto, algo que, segundo
pudemos observar, ainda é objeto de indefinicdes. Sobre os procedimentos de andlise,
futuros estudos podem se apropriar de outras técnicas de analise de modo que
complementem a explanac¢do da tematica de adaptacdo e revalidacdo de escalas, como,

por exemplo a adogao de técnicas de Teoria da Resposta ao Item.
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ANEXO | — Escala original de Burch et al. (2015) e versao traduzida para o portugués

brasileiro

Engajamento Emocional

Original

Versao Final

| am enthusiastic about this class/course.

Sou entusiasmado(a) com o curso de
Administracao

| feel energetic when | am in this class/course.

Sou um(a) aluno(a) interessado(a) no que se
estuda no curso

| am excited about coming to this class/course.

Sinto-me animado por frequentar
atividades (aulas, eventos) do curso

as

I am proud of assignments | complete in this
class/course.

Gosto de fazer as demandas (trabalhos,
exercicios...) do curso

| feel positive about the assignment | complete in this

Excluido
class/course.
| am interested in material | learn in this class/course. | Excluido
Engajamento Fisico
Original Versao Final

| exert my full efforts toward this class/course.

Dedico um grande esforco a realizagao de
meu curso

I try my hardest to perform well for this class/course.

Eu tento o meu melhor para ter um bom
desempenho no curso

| strive as hard as | can to complete assignments for
this class/course.

Empenho-me tanto quanto posso para
concluir as tarefas demandadas no curso

| exert a lot of energy for this class/course.

Eu dedico muita energia para o curso

| work with intensity on assignments for this ,
Excluido
class/course.
| devote a lot of energy toward this class/course. Excluido
Engajamento Cognitivo dentro de sala de aula
Original Versao Final
Mantenho minha mente focada nas

When | am in the classroom for this class/course, my
mind is focused on class discussion and activies.

discussbes e nas atividades de meus
estudos

When | am in the classroom for this class/course, |
focus a great deal of attention on class discussion and
activities.

Costumo ser concentrado(a) durante as
atividades de estudo

When | am in the classroom for this class/course, | am
absorbed by class discussion and activities.

Participo bem de discussdes e atividades
relacionadas aos meus estudos

When | am in the classroom for this class/course, |
concentrate on class discussion and activities.

Sou bastante atento(a) durante
atividades de estudo

as

When | am in the classroom for this class/course, |

devote a lot of attention to class discussion and | Excluido
activities.
When | am in the classroom for this class/course, | pa ,

/ pay Excluido

a lot of attention to class discussion and activities.

Engajamento Cognitivo fora da sala de aula

Original

Versao Final
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When | am reading or studying material related to this
class/course, | pay a lot of attention to class discussion | Excluido
and activities.

When | am reading or studying material related to this
class/course, | focus a great deal of attention on class | Excluido
discussion and activities.

When | am reading or studying material related to this
class/course, | am absorbed by class discussion and | Excluido
activities.

When | am reading or studying material related to this
class/course, | concentrate on class discussion and | Excluido
activities.

When | am reading or studying material related to this
class/course, | devote a lot of attention to class|Excluido
discussion and activities.

When | am reading or studying material related to this
class/course, my mind is focused on class discussion | Excluido
and activities.

Fonte: Os autores (2018).
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University Student Engagement Scale: Adaptation and
Revalidation for the Brazilian Context

Abstract

This study had the objective of adapting and revalidating the Student Engagement Scale
developed by Burch et al. (2015) for the Brazilian context. For this, we developed central
procedures of translation and adaption of the scale items, that along with social and
demographical questions, composed the questionnaire used in that research. The data collect
occurred in person and the respondents were business undergraduate students of two higher
education institutions of Brazil. In the analysis, we proceeded the operationalization of
psychometric analysis using confirmatory factor analysis and internal consistency analysis,
besides descriptive extractions. The adaptation and revalidation resulted in a consistent final
metric to be used in quantitative studies involving the construct in Brazil. The final scale was
defined with three dimensions (emotional, physical and cognitive engagement in the
classroom), each one measured by four items with reflective correlation for the latent
dimensions.

Keywords: Student Engagement. Scale. Revalidation. University.

Escala de Compromiso de Discentes Universitarios:
Adaptacion y Revalidacién para el Contexto Brasilefio

Resumen

Este estudio tuvo como objetivo adaptar y revalidar la Escala Compromiso Discente de
Burch et al. (2015) para el contexto brasilefio. Para eso, desarrollamos procedimientos
centrales de traduccién y adaptacion de los items de la escala, que junto con cuestiones
sociales y demograficas compusieron el cuestionario utilizado en la investigacion. La
recoleccion de los datos ocurrid de manera presencial y los sujetos de la investigacion
fueron estudiantes del curso de Administracion de dos instituciones de ensefianza
superior de Brasil. En los analisis de los datos procedemos a la operacionalizacion
psicométrica por analisis factorial confirmatorio y de consistencia interna, ademas de

extracciones descriptivas. La indicaciéon fue que la adaptacion y revalidacion hecha
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resultaron en una métrica final consistente para utilizacidon en estudios cuantitativos que
involucrar el constructo en Brasil. La escala final fue definida con 3 dimensiones
(compromiso emocional, fisico y cognitivo en el aula), cada una medida por 4 items con

relacion reflectiva para las dimensiones latentes.

Palabras clave: Compromiso Discente. Escala. Revalidacién. Universidad.
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