Concepcdes de Professores de Biologia sobre Avaliagao: um
estudo de Caso

» Carlos Bruno Cabral de Oliveira *
» Mariana Guelero do Valle **

Fedkek

* Brenna Yonarah Santiago Avelar

Resumo

Este trabalho objetivou analisar as concep¢des de professores de Biologia sobre avaliagdo,
tendo como foco os entendimentos sobre a temdtica presentes em seus discursos, bem como
identificar as estratégias e instrumentos utilizados. Esta pesquisa se caracteriza como um
estudo de caso e foi realizada com os professores de Biologia de uma escola publica, em que
os dados foram coletados por meio de observag¢des de aulas e entrevistas semiestruturadas
com os docentes. Realizou-se andlise de conteddo dos dados obtidos das entrevistas. Foram
identificados elementos de concepcao formativa, ainda que elementos somativos tenham
prevalecido em alguns entendimentos. Desse modo, trabalhar as concep¢des de avaliagdo
dos professores é imprescindivel para o alcance de praticas avaliativas que favorecam as
individualidades dos alunos.

Palavras-chave: Avaliacdo. Ensino de Biologia. Formacdo de professores. Ensino-

aprendizagem. Andlise de conteudo.

Mestrando em Gestdo de Ensino da Educacgdo Basica pela Universidade Federal do Maranhdo - UFMA.; E-mail:
ol.carlosbruno@gmail.com.

sk

Doutora em Educacdo, Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo - USP. Professora do Departamento
de Biologia da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA; E-mail: mariana.valle@ufma.br.

Licenciada em Ciéncias Bioldgicas, Universidade Federal do Maranhdo - UFMA; E-mail: brenna.avelar@gmail.com.



30 Carlos Bruno Cabral de Oliveira, Mariana Guelero do Valle e Brenna Yonarah Santiago Avelar

Introdugao

Nas ultimas décadas, é notavel a atencdo que a avaliacdo escolar tem recebido de
diversos autores (ZABALA, 1998; PERRENOUD, 1999; HADIJI, 2001; HOFFMANN, 2003;
LUCKESI, 2008). As pesquisas realizadas sobre o tema demonstram o quanto a avaliacdo
estd intrinsicamente ligada a outros aspectos da Educagdo, desde a escolha dos
conteudos e metodologias até a formacgao dos futuros professores. Dessa maneira, é
importante que a tematica seja discutida visto que a avaliacdo assume um papel
fundamental na pratica docente.

De acordo com Luckesi (2008), as praticas avaliativas conhecidas como somativas sdo
uma heranga das pedagogias dos séculos XVI e XVII. Focadas em notas, essas praticas
tradicionais sdo comumente desempenhadas até hoje nas instituicdes de ensino. Em
contrapartida, Hadji (2001) traz que uma pratica avaliativa formativa tira o foco das notas,
repousando-o sobre o desempenho do aluno ao longo do processo de ensino-
aprendizagem. Proposta por Scriven (1967) ha 50 anos, percebe-se uma dificuldade de
implementacdo da proposta formativa de avaliagdo no que tange a realidade dos sistemas
educacionais. Desse modo, é necessario abordar a avaliacdo no contexto escolar para que
cada vez mais a implementacdo de uma abordagem mais qualitativa seja bem-sucedida.

A avaliacdo somativa, ou classificatéria, é pautada na geracao de notas boas ou ruins
em que o erro do aluno provoca uma deducdo de sua nota final. Nessa perspectiva
tradicionalista, a avaliacdo é vista como um instrumento para verificar o alcance ou ndo
dos objetivos propostos para determinados niveis escolares, assumindo um papel
sancionador e qualificador, com objetivos iguais a todos e tendo apenas o aluno como
sujeito (ZABALA, 1998).

Para Perrenoud (1999), a avaliacdo somativa, enquanto um instrumento de controle,
é utilizada por professores como uma forma de manter a ordem no ambiente escolar,
uma mensagem do que pode acontecer ao aluno caso nao cumpra o que lhe é esperado.
Uma outra pratica rotineira que as instituicdes de ensino utilizam para manter essa ordem
é reservar momentos especificos nos calendarios escolares para a avaliacdo das
aprendizagens.

Com datas geralmente pré-definidas desde o inicio do ano letivo, as avaliagdes

ocorrem ao término dos bimestres e semestres por meio de provas escritas, com
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questdes objetivas ou subjetivas, gerando notas que sdo somadas as de outras atividades
e compordo a média final do aluno, permanentemente registrada em seu boletim
(LUCKESI, 2008). Por sua vez, Perrenoud (1999) aponta que pais e responsaveis tendem a
tomar as médias no boletim como uma representacdo segura dos desempenhos dos
estudantes. Enquanto estes parecem ndo entender os contetudos que os filhos estudam,
suas renovacdes e os métodos da escola, o sistema de avaliacdo em notas ainda esta
muito préximo, sendo igual, daquilo que eles préprios vivenciaram durantes suas vidas
escolares, se tornando o vinculo mais forte entre a escola e a familia. Uma vez que o
sucesso ou fracasso do educando esteja registrado permanentemente no boletim, tal
registro passa a determinar o avango ou reprovagdo do aluno, assim como pode
influenciar mais tarde em uma eventual aceitacdo ou rejeicdo em outra instituicdo.

A avaliagcdo somativa prioriza a reprodugdo dos conhecimentos dos professores pelos
alunos conforme estes lhes foram transmitidos sem haver atencdo ao trajeto que os
educandos percorrem para atingir os objetivos. A nota baixa, entdo, é usada como
punicdo, gerando-se modelos a serem seguidos em que os mais bem adaptados aos
métodos avaliativos se sobrepdem aos demais (HADJI, 2001). Percebe-se que esse tipo de
avaliacdo ainda é muito centrado no avaliador, severo e punitivo. E importante que o
aluno, enquanto protagonista de sua aprendizagem, tenha suas habilidades e dificuldades
levadas em considera¢dao durante a avaliagao. Para isso, o professor precisa procurar
conhecé-lo por meio de diferentes instrumentos e adequar seus métodos de acordo com
0 que observa. Nesse cenario, a mera atribuicdo de notas ja ndo é mais interessante, pois
“com a funcdo classificatéria, a avaliacdo ndo auxilia em nada o avanco e o crescimento.
Somente com a funcdo diagndstica ela pode servir para essa finalidade” (LUCKESI, 2008,
p. 35).

Em contrapartida da avaliacdo de aspecto quantitativo para geracdao de médias, a
avaliagdo formativa é apresentada como uma alternativa a rigidez do modelo tradicional.
Esse tipo de avaliacdo estd voltado a regulacdo das aprendizagens com o objetivo de
orientar o aluno de maneira que ele préprio consiga identificar suas dificuldades e, com
o auxilio do professor, encontrar formas de continuar progredindo. Nesse tipo de
avaliacdo, o erro, em vez de ser entendido como uma deducao da nota, se configura como

uma fonte de diagndstico. Ao aluno, esse diagndstico é importante para que se que possa
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compreender o erro e ndo mais cometé-lo; ao professor, para analisar a producao do
educando, sua situac¢ao e, entdo, ajuda-lo (HADJI, 2001).

Luckesi (2008) afirma que, a partir do diagndstico, pode-se atingir a avaliacdo
emancipatéria, a qual promove a libertacdo dos modelos classificatorios. Nessa
perspectiva, o avaliador realiza uma avaliagdo processual de acordo com o estagio em
que a aprendizagem do educando se encontra a cada aula. Hadji (2001) pondera que a
avaliacdo somativa, de carater normativo, posiciona o aluno em relagdo aos demais de
maneira comparativa, ao passo que a formativa o situa em relacdo ao objetivo
educacional a ser alcangado. Uma avaliagdo realizada apenas quando os conteudos ja
foram trabalhados ndo permite mais ao professor regular seus métodos e fazer com que
tais conteudos sejam melhor aprendidos. Por isso se faz importante o diagndstico, pois,
conforme Perrenoud (1999), isso permite conhecer as caracteristicas do aluno, o que
possibilita fazer o ajuste do programa e das modalidades ao longo do processo de ensino,
uma intervencao diferenciada dos meios, da organizacdo da sala de aula e de seus
hordrios até transformacdes mais radicais, como na estrutura da escola.

Enquanto a avaliagdo somativa é usada como um instrumento de classificagao ao
término do processo de ensino, a avaliacdo formativa retira o foco da atribuicdo de notas
e memoriza¢do de conteldos e volta-se a uma concepc¢ao de carater mais dinamico em
gue a aprendizagem ¢é verificada ao longo do processo por meio de diferentes
instrumentos. Ha, assim, uma maior aten¢do aos aspectos qualitativos, os quais nao
podem ser facilmente traduzidos em notas ou conceitos. Para que essa pratica seja bem
executada, no entanto, se faz necessario que as concep¢des de avaliagao dos professores
sejam trabalhadas desde sua formacdo académica e, visto que a avaliacdo é uma parte
fundamental do processo de ensino-aprendizagem, é importante entender como essa
tematica vem sendo abordada nos cursos de Licenciatura.

Em um breve olhar para a formacdo de professores nas ultimas décadas, é possivel
perceber que os cursos académicos prezavam muito como fazer provas e atribuir notas
sem haver uma real atencdo para o aspecto diagndstico da avaliacdo. Em consequéncia,
ndo é incomum que ainda hoje muitos docentes tenham um posicionamento mais

somativo em relagdo ao ato de avaliar (HOFFMANN, 2003).
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O futuro professor, ainda discente na universidade, aprende na posi¢do contraria na
qual estard em breve, por isso as concepc¢des e praticas do formador sdo fundamentais
para a preparac¢do dos docentes (TARDIF, 2006). Dessa forma, a relagao entre o formador
e o docente deve permitir espaco para didlogo e trocas de conhecimento. Paulo Freire

pontua sobre o exemplo do formador, afirmando que:

O professor autoritario, o professor licenciado, o professor sério, o
professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-amado,
sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar sua marca
(FREIRE, 2011, p. 122).

A avaliagao, como pratica docente formativa, acompanha o aluno a medida que este
aprende, sendo um recurso pedagdgico a servico tanto do professor quanto do estudante
para sua construcdo do conhecimento (LUCKESI, 2008). Ressalta-se, entdo, a importancia
de se discutir as concepc¢les de avaliagdo nos cursos de formagdo de professores,
contestando-se as praticas e concepgoes tradicionais de avaliacdo ainda predominantes

desde o nivel bdsico de ensino até o superior.

A avaliagao no contexto do ensino de Biologia

A formacdo do professor de Biologia é marcada pela combinacdo de conteldos
técnicos e cientificos de sua area somados a abordagem de conteudos pedagdgicos
voltados a pratica de ensino. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, a
partir dos intensos processos de criacdo cientifica, espera-se que esse profissional seja
capaz de oferecer um entendimento dos seres vivos e do meio ambiente de forma que
essa relacdo seja clara e os alunos tomem um posicionamento critico (BRASIL, 1999).

Com variadas tradi¢cbes epistemoldgicas, os diversos ramos das Ciéncias Biolégicas,
uns mais descritivos e outros mais experimentais, sofrem grande modernizacdo nas
primeiras décadas do século XX com a incorporacdo de modelos matematicos baseados
no positivismo légico, que previa a unificacdo de todas as ciéncias em um método comum,
e com o advento da Teoria da Evolucdo no fim século anterior (MARANDINO; SELLES;
FERREIRA, 2009). Assim, com a diversidade de conteldos da disciplina, o estudante se
encontra cercado de questdes que envolvem mais do que a simples memorizacdo de

informagdes. Em uma aula de Biologia, enquanto disciplina cientifica,
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Espera-se que o aluno seja capaz de reconhecer e delimitar um
problema, identificar varidveis, elaborar hipdteses, projetar e realizar
experimentos, coletar dados e avaliar as hipdteses levantadas
inicialmente a partir dos dados coletados. Adicionalmente, [0 aluno]
deve saber comunicar seus resultados e confronta-los com outros
(BIZzO, 2012, p. 93).

As aulas de Biologia sdao permeadas de momentos em que a avaliagdo pode ser
utilizada como um instrumento diagndstico, devendo o professor estar atento as
diferengas entre os alunos, suas habilidades, estilos de aprendizagem e interpretagdes
dos fendmenos observados para poder ajuda-los. As aulas praticas, por exemplo, sdo uma
importante oportunidade de se observar o aluno, seu manuseio de equipamentos e
materiais, de analisar e discutir os resultados obtidos e sua capacidade de cooperar com
os demais estudantes (KRASILCHIK, 2004).

De acordo com Bizzo (2012), nas aulas de campo, outra tradicdo das aulas de Biologia,
a avaliagdo pode ocorrer desde os tradicionais registros em forma de anotagées até o uso
de recursos tecnoldgicos como maquinas fotograficas e smartphones, aproximando a aula
a realidade dos alunos. Ja as visitas a museus também permitem um diagndstico mediante
a observacao do professor de como os alunos investigam e interagem com o que lhes é
apresentado. Percebe-se, assim, que as aulas de Biologia constituem situacdes para que
o professor possa avaliar seu aluno por meio de diferentes instrumentos de acordo com
a modalidade adotada.

Dessa maneira, esta pesquisa objetivou analisar as concepc¢bes de professores de
Biologia sobre avaliacdo, tendo como foco os entendimentos sobre avaliacdo presentes
em seus discursos, bem como identificar as estratégias e os instrumentos utilizados pelos

mesmaos.

Metodologia

O presente trabalho tem uma abordagem qualitativa, sendo um estudo de caso. De
acordo com os dados obtidos na pesquisa qualitativa possuem um grande numero de
descricdes de situacbes e pessoas, sendo todos os dados importantes e devendo o
pesquisador recolher o maximo possivel de informacdes da situacdo. Os dados descritivos sdo
os mais importantes a serem recolhidos, devendo o pesquisador entrar no mundo do sujeito

de forma ndo-intrusiva, aprendendo seu modo de pensar e ser reflexivo (BOGDAN; BIKLEN,
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2007). Sobre o estudo de caso, esse tipo de pesquisa tem como um principio basico a
consideracdo do contexto em que os dados foram coletados para uma compreensdo do
objeto em estudo (LUDKE; ANDRE, 1986).

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de Ensino Médio localizada em S3o Luis,
MA, a qual passou a adotar o ensino em periodo integral em 2017, ano em que a coleta de
dados foi realizada. Tal modalidade de ensino, no entanto, estava empregada apenas no
primeiro ano do Ensino Médio, com a proposta de em 2018 se estender também ao segundo
ano e, posteriormente, ter todo o Ensino Médio na modalidade integral.

Foram realizadas reunides com os professores de Biologia da escola para explicacdo da
proposta da pesquisa, os quais foram identificados como P1, P2 e P3 para preservacao de
suas identidades conforme previsto no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado
pelos mesmos. Os professores possuiam entre catorze e dezesseis anos de atuacdo, sendo
todos licenciados em Ciéncias com habilitagdo em Biologia. P1 informou ter pés-graduacao
em Docéncia do Ensino Superior, sendo também o Unico que atua no regime integral,
enquanto os demais docentes atuam exclusivamente no ensino regular.

A coleta de dados ocorreu no ambiente escolar em duas etapas distintas. Primeiramente,
foram realizadas observag¢des das aulas dos professores, totalizando sete aulas de quarenta
e cinco minutos do ensino regular e trés aulas de cinquenta minutos do regime integral. Tais
observagdes foram importantes para entender o contexto em que a avaliagao ocorre, de que
maneira é executada, os métodos e instrumentos utilizados pelos professores e seus
relacionamentos com os alunos.

Em seguida, encerrada a etapa de observacdo, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com os professores seguindo-se um roteiro elaborado previamente cujas
perguntas remetem aos entendimentos que os entrevistados tém sobre avaliacdo da
aprendizagem, incluindo seus instrumentos, objetivos, finalidades, entre outros aspectos. O
carater semiestruturado da entrevista permitiu uma maior interacao entre pesquisador e
pesquisados, com a possibilidade de investigar questdes pertinentes encontradas durante as
coletas. As entrevistas aconteceram no ambiente escolar em horarios de intervalos dos
sujeitos, respeitando-se suas preferéncias e disponibilidades, sendo gravadas em audio e

transcritas na integra pelos pesquisadores.
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Analise de dados

Os dados obtidos por meio das entrevistas foram submetidos a analise de conteldo
conforme Bardin (2011). De acordo com a autora, a analise de conteido ocorre em trés
grandes etapas: a pré-analise, a exploracdo do material e a interpretacdo dos dados,
contendo elas diferentes fases.

A pré-andlise foi a etapa de organizagdo e sistematizacdo das ideias iniciais,
ocorrendo em cinco fases distintas. Bardin (2011) salienta que nessa etapa ndo ha uma
ordem cronoldgica, estando o pesquisador livre para seguir as fases conforme o material
gue possui. Dessa maneira, a primeira fase da pré-analise foi a formulacdo dos objetivos,
seguida, pela fase de prepara¢do do material em que as entrevistas foram transcritas a
partir das gravacoes de audio. A proxima fase, a leitura flutuante, foi importante para
verificar a pertinéncia do conteudo das transcricdes para a pesquisa. Na fase seguinte, o
corpus de andlise foi delimitado obedecendo-se as regras de exaustividade,
homogeneidade e pertinéncia. A ultima fase, entdo, ocorreu com a referenciagdo dos
indices e elaboragdo dos indicadores a partir de recortes das entrevistas.

A segunda etapa da andlise de conteudo foi a exploracdo do material, a qual foi
dividida em duas grandes fases: codificacao e categorizacdo. Para a codificacao, optou-se
por utilizar o tema como unidade de registro e os paragrafos como unidade de contexto.
Em seguida, na categorizacdo, essas unidades foram classificadas e agregadas conforme
suas similaridades.

Apds a finalizacdo da exploracdo do material, seguiu-se para a ultima etapa da analise
de conteuldo, a interpretacao dos resultados, em que foram realizadas inferéncias dos

dados coletados.

Resultados e discussao

Concluidas as etapas de pré-analise e exploracdo do material, a andlise das
entrevistas deu origem a cinco categorias: Definicdo, Funcdo, Praticas Avaliativas,
Critérios e Desempenho, sendo cada categoria composta por um ou mais indicadores. Os
recortes das entrevistas utilizados para construir os indicadores foram agrupados de

acordo as semelhancgas em seus conteudos, dando origem as variantes de cada indicador.
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A categoria Definicdo é formada por indicadores do que é avaliagcdo, o que é

recuperacao e participantes da avaliacdo. Func¢do tem como indicadores para que servem

a avaliacdo e a recuperagdo. Para Praticas Avaliativas, os instrumentos e procedimentos

apontados pelos entrevistados foram utilizados como indicadores. Para Critérios, foram

considerados os elementos para atribuicdo de nota. Por fim, Desempenho teve as causas

e consequéncias do mau desempenho do aluno ou turma levados em considerag¢do para

sua construgao.

Definigao

Esta categoria foi composta por trés indicadores (Quadro 1). Como a primeira

pergunta do roteiro das entrevistas com os professores era “o que é avaliacdo?”, a analise

das transcricdes foi iniciada procurando-se conhecer quais as definicdes que os

entrevistados apresentavam acerca da avaliagdo ao longo de suas falas.

Quadro 1 — Indicadores da categoria Definicdo e suas variantes

Indicador

Variante

O que é avaliagao

Cobranca

Competicao

Desafio

Diagndstico

Expressao das dificuldades do aluno

Indicador de qualidade

Momento especifico

Nota

Observacgao

Parte mais dificil do processo de ensino-aprendizagem

Processo continuo

Prova escrita

Treinamento

O que é recuperagdo

Forma de o aluno chamar atencao

Momento especifico

Momento para esclarecer duvidas

Nova oportunidade para o aluno ser aprovado

Recuperacdo de contetdo

Participantes da avaliacao

Aluno

Coordenacdo pedagdgica

Direcao da escola

Equipe docente

Familia

Professor

Turma

Fonte: Os autores (2017).
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Para a construcao do indicador “o que é avaliacdo”, foram consideradas as respostas
dos entrevistados ao primeiro questionamento da entrevista e demais trechos das
transcricdoes em que demonstraram conceituar a avaliacdo escolar. Seguem abaixo os

seguintes destaques:

Avaliacado, pra mim, é um processo no qual a gente avalia o aluno como
um todo, ndo somente quantitativamente e, sim, qualitativamente [...]
(P1).

Avaliacdo é um processo continuo. Desde o primeiro momento na sala
até o final nds estamos avaliando, é um processo continuo... e acho a
parte mais dificil do processo de ensino aprendizagem [...] (P2).

Avaliacdo é uma maneira que a gente utiliza para verificar as
competéncias e habilidades dos alunos nos conteddos que a gente
aplica em sala de aula [...] (P3).

Nas falas acima, P1 apresentou a avaliacdo como um processo cuja finalidade é
conhecer as caracteristicas de seus alunos, tal como quando afirma que os aspectos
gualitativos sdo levados em consideracdo. Esse tipo de avaliacdo que o professor
conceituou em sua fala estd alinhada a concepgao formativa de avaliagao, em que o aluno
tem seu desempenho constantemente avaliado. De maneira semelhante, P2 também
exibiu em seu discurso a concepcao formativa para definir o que é avaliacdo, afirmando
ser um processo continuo. Ficou clara, no entanto, a dificuldade que o professor revelou
ter com a tematica, afirmando que avaliar é a parte mais dificil do processo de ensino-
aprendizagem. P3 afirmou que avaliar € uma maneira de conhecer seus alunos, mas nao
ficou evidente uma conceituacdo explicita em sua fala do mesmo modo que nos discursos
dos demais entrevistados.

Ainda para a construcdo desse indicador, destaca-se a fala de P3 em que o docente,

ao comentar sobre sua formacao, afirmou:

Trabalhar com alunos com necessidades especiais eu quase nao vi,
entendeu. N3o sei como avaliar. Entdo pra mim ta sendo um desafio
agora... e ai eu ndo tive isso na universidade, entdo eu tenho que
procurar saber, eu tenho que estudar pra saber como eu vou avaliar [...]
(P3).
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Percebeu-se que o desafio relatado pelo professor em avaliar seus alunos deficientes
estd diretamente ligado a falta de uma abordagem especifica sobre o tema durante sua
formacao. A Declaragdo de Salamanca, documento da Organizagao das Nagdes Unidas do
qual o Brasil é signatdrio, traz que: “As habilidades requeridas para responder as
necessidades educacionais especiais deveriam ser levadas em consideracdao durante a
avaliacdo dos estudos e da graduacdo de professores” (ONU, 1994, p. 11). O mesmo

documento estabelece que:

Para que o progresso da crianc¢a seja acompanhado, formas de avaliacdo
deveriam ser revistas. Avaliacdao formativa deveria ser incorporada no
processo educacional regular no sentido de manter alunos e professores
informados do controle da aprendizagem adquirida, bem como no
sentido de identificar dificuldades e auxiliar os alunos a supera-las.
(ONU, 1994, p. 9).

Sem as necessarias adaptacoes da avaliacdo as necessidades educativas especiais do
aluno, a adoc¢do de praticas tradicionais pode acarretar em rendimentos que nao
condizem com a real situacdo do estudante, nem professores sdo informados da
aprendizagem de seu aluno. Visto isso, foi positivo verificar na fala de P3 que, apesar de
nao ter a avaliacdo de alunos com deficiéncias abordada durante sua formacao, o
professor reconheceu a necessidade de procurar conhecer sobre o tema.

Os docentes também foram indagados sobre seus entendimentos a respeito do que
é recuperacao, reunidos em um indicador especifico ao tema. Destacaram-se as seguintes
falas:

E recuperagdo de contelido. Ai vamos avaliar se ele realmente assimilou
oundo [...] (P2).

A recuperagao ndo pode ser por si sé uma prova, ndo vejo assim [...]
(P3).

P3, ao afirmar que a recuperacao deve ser mais do que uma prova, evidenciou um
entendimento favordvel a concepgdo formativa. A prova, um instrumento tradicional para
avaliar os entendimentos dos alunos, € um trabalho arduo ao professor que tem de
elabora-las, aplica-las e corrigi-las, o que consome muito tempo, e para o aluno que teme

ter suas falhas evidenciadas e punidas com notas baixas (PERRENOUD, 1999). P2, ao
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afirmar que a recuperacdo deve ser de contelddo, também compartilha em sua fala da

concepgao formativa. Em contrapartida, P1 afirmou:

Eu vejo a recuperacdao como uma forma do aluno ter uma segunda
chance, tanto que quando o aluno é bom ele recupera. Quando o aluno
ndo é bom, a tendéncia é tirar uma nota menor ainda do que a da
avaliacdo (P1).

Em seu discurso, sobressaiu como o professor classifica o aluno como sendo bom
aquele que consegue tira notas consideradas boas, enquanto que o aluno supostamente
ruim ja estd fadado a tirar uma nota ainda menor na recuperagao. Nesse cenario, a
recuperacdo nao parece ser um procedimento légico, ou tampouco necessario, se
resultard em um desempenho inferior ao aluno com dificuldades. Entende-se que em
uma pratica formativa, a recuperacdo é uma oportunidade para que professor e aluno,
juntos, possam encontrar meios de o educando conseguir atingir os objetivos
educacionais previstos para um determinado nivel. Para Luckesi (2008), no sistema
educacional atual, pautado em provas e notas, é rotineiro que os professores elaborem
suas avaliacOes para que os alunos comprovem que sdo capazes de serem aprovados em
vez de auxilid-los em suas aprendizagens. P1 demonstrou um alinhamento a essa
concepcao tradicionalista da avaliagcdo, em que o aluno esta sujeito a reprovac¢ao caso nao
se esforce para recuperar sua nota baixa.

Aditivamente, procurou-se identificar os participantes da avaliagdo citados pelos

professores ao longo das entrevistas, conforme evidenciados nos seguintes trechos:

A gestao, primeiro ao coordenador, depois o gestor; e a direcdo geral. E
ai os pais vém pegar o boletim e ali, através dos boletins, das reunides
gue tem bimestrais, eles ficam cientes como ta sendo o desempenho do
aluno [...] aquela nota tem que resumir, porque aquela nota tem que
chegar nas partes superiores (P1).

Ndés comunicamos a familia pra nos ajudar [...] em cada bimestre nds
nos reunimos pra identificar os alunos que ndao tdo com um bom
rendimento (P2).

Nds damos os resultados para os alunos, para os pais e para a propria
escola, né, supervisdo, diregdo (P3).

Nas falas acima, percebeu-se que diversos individuos, de dentro e fora do ambiente

escolar, foram apontados como participantes da avaliacdo. E importante ponderar sobre
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quem esta sendo informado, por que e o que o receptor fard com a informacao recebida
(ZABALA, 1998). Diversos tedricos elucidam sobre o perigo dos rendimentos dos alunos
serem reduzidos as notas nos boletins, muitas vezes sendo o Unico instrumento pelo qual
as familias e diferentes setores da escola tém acesso aos desempenhos dos estudantes
(ZABALA, 1998; PERRENOUD, 1999; LUCKESI, 2008). Nem sempre serd possivel quantificar
determinados aspectos do desempenho dos alunos. Assim, informagdes qualitativas
importantes podem acabar sendo ignoradas quando o boletim se torna o principal

indicador de desempenho.

Funcao

O roteiro de entrevista previa questionamentos acerca da funcdo da avaliacdo
escolar. Os entendimentos dos professores sobre esse tema, entao, foram reunidos na

categoria Funcao, organizada em dois indicadores (Quadro 2).

Quadro 2 — Indicadores da categoria Funcdo e suas variantes
Indicador Variante
Ajudar o aluno
Atingir metas e objetivos
Conhecer as competéncias e habilidades do aluno
Gerar uma nota
Mensurar o que o aluno aprendeu
Treinar para avaliagdes externas
Verificar o desempenho da escola
Verificar o que o aluno aprendeu
Ajudar o aluno
Fazer o aluno entender o contetdo
Para que serve a recuperagao Gerar nota
Identificar as dificuldades do aluno
Recuperar notas baixas

Para que serve a avaliacdao

Fonte: Os autores (2017).
Para a construcdo do indicador “Para que que serve a avaliacdo”, destacam-se os
seguintes registros em que os professores discorreram a respeito do papel da avaliagao

no processo de ensino-aprendizagem:

E fazer progndsticos e diagndsticos pra saber como anda o
entendimento do aluno a respeito daquele contetdo [...] (P1).

Eu vou ser redundante de novo, é justamente isso, a fungao é a gente
perceber, né, o que eles aprenderam, como eles aprenderam, de que
forma. Essa é a fungdo da avaliagdo [...] (P3)
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Os professores demonstraram compreender a avaliacdo como uma forma de se
conhecer os entendimentos dos alunos. P1 citou diagndsticos e progndsticos, elementos
ligados a concepg¢dao formativa. De maneira semelhante, P3 afirmou que nao apenas
conhecer o que os alunos aprenderam, mas como aprenderam é importante, o que
também entende-se estar alinhado a concepg¢ao formativa. Assim, ambos os professores
explicitaram sobre uma avaliagdo mais centrada no aluno. Um entendimento mais
tradicional, no entanto, foi encontrado na fala de P2:

A funcdo da avaliagcdo é mensurar o entendimento dos nossos alunos a

respeito de determinado assunto, como é que ele absorveu, como ele
entendeu o nosso conteudo (P2).

Pode-se dizer que ha um elo entre a resposta de P2 quando perguntado sobre o que
¢ avaliacdo, em que declarou ter uma grande dificuldade com a tematica, com seu
entendimento acerca da funcdo da avaliacdo. A mensuracdo do conhecimento do aluno,
pratica da concep¢do somativa, vai em direcdo contraria a definicdo apresentada
anteriormente pelo entrevistado de um processo continuo. Entende-se que a combinacao
de aspectos de diferentes ldgicas em suas respostas é contraditdria e corrobora a
explicitacdo inicial de sua dificuldade com a tematica.

Também, foram encontrados registros em que os professores discorreram a respeito
das avaliagdes externas, conforme seguem:

Eu pego a minha disciplina e eu comego a alinhar visando isso, 13 no
ENEM ele ndo ta desuniforme, ta totalmente uniforme o contetdo, o
tipo de questdo [...] (P1).

Quer queira, quer ndo, as avali¢des externas indicam como é que anda
a escola, né. Quer queria, que ndo, isso traz uma leitura, traz uma
interpretacdo e o [nome da escola removido] caiu, né. Alguns
momentos caiu ou subiu nesses indicadores, nesse nessa avaliacdo
externa, e nds procuramos maneiras de resolver pra dar uma melhorada

[..]1 (P2).

Em sua fala, P1 indicou realizar adaptacdes na disciplina Biologia de maneira que os
conteudos trabalhos sejam os mesmos exigidos no ENEM; aditivamente, esses conteldos
sdo adequados aos modelos de questdes trabalhados na avaliacdo externa. Dessa forma,
a avaliacdo escolar passa a ter uma funcdo de treinamento dos alunos para o ENEM. A

esse respeito, Luckesi (2008) pondera sobre a chamada Pedagogia do Exame, em que as
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instituicdes de ensino basico, especialmente as de Ensino Médio, tendem cada vez mais
a priorizar os conteldos e modelos que se assemelham aqueles de exames de admissdo
em universidades. Para as escolas, o bom rendimento dos alunos nesses exames é
positivo a medida que utilizam tais resultados para obter melhores posi¢des em rankings.
Tendo isso em vista, percebeu-se uma semelhanga entre o que Luckesi discorre com a fala
de P2 quando o mesmo informa que a escola passou a figurar em uma posicao mais baixa
em um determinado ranking e, por isso, procura-se maneiras de “resolver” a situagao.
Ndo se deve equiparar a avaliagdao escolar a uma competicdao esportiva, em que atletas
praticam repetidamente os exercicios pelos quais serdo avaliados no dia de competicao.
Se o aluno apenas treina com exercicios que irdo refletir o momento avaliativo, a
avaliacdo, em si, se torna um objetivo (PERRENOUD, 1999). Assim, entende-se que deixar
de se trabalhar contelddos importantes para o desenvolvimento dos jovens em favor de
avaliagBes externas ndo é uma pratica benéfica para os estudantes.

Para o indicador “para que serve a recuperagao”, sobressairam os seguintes recortes:

O colégio tem de procurar estratégia pra fazer com que ele [0 aluno]
entenda, né, e ndo simplesmente recuperar a nota [...] (P2).

Vocé tem que realmente recuperar aquele contelddo, aquela aula,
aqueles os conteldos, realmente que eles ndo aprenderam (P3).

Ambos os professores compartilharam do entendimento de que a funcdo da
recuperacao deve estar relacionada a compreensao dos conteudos pelos alunos mais do
que ao alcance de notas para suas eventuais aprovagoes. Esse entendimento, em que os
aspectos qualitativos sao favorecidos sobre o acumulo de notas, faz parte da concepgao
formativa de avaliacdo. Entretanto, nem todos os professores compartilharam dessa
ideia. Um entendimento de concepg¢dao somativa, mais ligado ao acimulo de notas, foi

identificado no discurso de P1 ao afirmar que:

Pra mim, eu levo a recuperagdo como uma forma do aluno recuperar
aquela nota perdida [...] (P1).

Praticas Avaliativas

Entende-se que as praticas avaliativas adotadas pelos professores refletem

diretamente sua concep¢do de avaliacdo. Além da prova escrita, uma pluralidade de
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instrumentos e procedimentos avaliativos foi encontrada em diferentes momentos ao
longo das falas de todos os professores, os quais foram reunidos em dois indicadores na

categoria Praticas Avaliativas (Quadro 3).

Quadro 3 - Indicadores da categoria Praticas Avaliativas e suas variantes
Indicador Variante
Estudos orientados
Experimentos
Gincanas
Grupos de discussao
Jogos
Livro didatico
Instrumentos utilizados para Participacao
avaliar Projetos
Prova escrita
Relatérios
Roteiros de estudo
Seminarios
Simulados
Trabalhos escritos
Aplicar recuperacao
Buscar recursos e solugdes para o aluno superar

dificuldades
Procedimentos realizados Contrabalancear as notas do aluno conforme seu
perante o mau desempenho do | desempenho nas aulas
aluno ou turma Entrar em contato com a familia

Fazer levantamento de faltas
Mostrar a realidade
Verificar o cumprimento da agenda

Fonte: Os autores (2017).

Nos trechos abaixo, os instrumentos citados pelos entrevistados foram agrupados

para o indicador “Instrumentos utilizados para avaliar”:

Prova, trabalhos, grupo de discussdo, debates, semindarios (P1).

N&s utilizamos projetos, né. Nds temos varios projetos aqui no colégio
gue nds ja fizemos ou que vamos executar... utiliza como ajuda na média
do aluno, nés vamos atribuir nota pela participacado dele, né, nés temos
varios projetos (P2).

Eu utilizo trabalhos em sala de aula, eu utilizo participagdao em grupos, a
participacdo individual também, provas objetivas, provas subjetivas [...]
(P3).
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Na Pedagogia do Exame de Luckesi (2008), os estabelecimentos de ensino estdo
muito voltados para as notas de provas e exames. Ao aplica-los, a escola almeja verificar
nas notas, de maneira generalizada, como estdo os alunos. As estatisticas resultantes,
entdo, sdo suficientes para a instituicdo, uma vez que permitem determinar se o aluno
tem condi¢des de passar para o proximo nivel de ensino. Dessa maneira, considera-se
bastante positivo notar que os professores entrevistados demonstraram ndo se limitar as
provas escritas como o unico instrumento avaliativo. Discussdes, debates e trabalhos em
grupo, conforme citados, sdo exemplos de instrumentos avaliativos em os alunos podem
demonstrar seus entendimentos de maneira que uma prova escrita ndo lhes possibilitaria.
O professor, ndo mais o centro da atencdo em sala de aula, pode, entdo, fazer
observacdes e diagndsticos necessarios ao ajuste de seus planejamentos para incentivar
a aprendizagem dos educandos.

Para o indicador “Procedimentos realizados perante o mau desempenho do aluno ou
turma”, destacam-se os seguintes trechos:

A gente faz relatdrios a respeito qualitativo, que é o aluno ndo ta vindo

pra escola, é feito um levantamento de faltas. Tem uma quantidade x
de faltas, ja chama os pais pra saber o motivo [...] (P1).

Essa recuperacdo deve ser paralela por bimestre, eu entendo como
paralela as atividades, a presenca, a participagdo [...] (P2).

Todas as minhas as notas de bimestre nunca sdao sé uma maneira de
avaliar né, uma forma um critério, uma prova objetiva. Ndo, sempre tém
varias coisas justamente pra eu verificar essa parte ai toda e fazer uma
avaliacdo de um aluno mais justa (P3).

Em um entendimento comum, todos os professores concordaram que a recuperagdo
ndo deve ser reduzida ao uso de um unico instrumento, citando, por exemplo, o
levantamento de faltas, elaboracao de relatérios e até o contato com a familia. P1 trouxe
uma estratégia de contrabalanceamento mais elaborada de como atribui nota aos alunos
em recuperagao que parece ser rotineira em seu trabalho, mas ndo sabe se conseguira

continuar aplicando em seu primeiro ano no regime integral:

As vezes, as minhas notas no regular eram assim: passava um debate,
passava um simulado, o aluno participava belissimamente; chegava na
recuperacao, tirava nota baixa. Entdo eu fazia um contrapeso: simulado,
debate, as atividades feitas em sala de aula... tu é muito bom, chegou
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Critérios

na hora da prova fisica tu foi ruim, entdo qual a dificuldade desse aluno?
Se concentrar, entendeu. Mas eu ndo posso atribuir uma nota pela falta
de concentracdo, sendo que eu sei que ele sabe o conteldo. Entdo
geralmente eu contrabalanceio no regular. No integral, ainda nao
fizemos, ndo sei com é que vai ta o nivel dos alunos [...] (P1).

A avaliacdo, no centro da acdo de formacao e instrumento de regulacdo do ensino,

tem em si um carater formativo, o que nao significa que a avaliacdao formativa nao tenha

uma dimensdo cumulativa, pois ainda é necessario fazer um balan¢co dos avancos e

aquisi¢des do aluno (HADJI, 2001). No sistema de ensino atual, é comum que as praticas

avaliativas gerem notas e médias. Por esse motivo, procurou-se conhecer os critérios que

os professores utilizam para atribuir nota, reunidos no indicador desta categoria (Quadro

4).

Quadro 4 — Indicador da categoria Critérios e suas variantes

Indicador

Variante

Critérios para atribuicdo de nota | Organizagdo da turma

Comportamento

Entrega das atividades

Escrita

Limpeza da sala de aula

Nivel de realizacdo das tarefas

Participagao nas aulas
Pontualidade
Presenca

Trazer o livro didatico
Unido da turma

Fonte: Os autores (2017).

Seguem abaixo os recortes das transcricdes das entrevistas que evidenciam alguns

dos critérios adotados pelos professores:

Como eu falei, a parte qualitativa entra: assiduidade, entrega do
trabalho ou entrega daquele exercicio, participa¢do... se o aluno fez o
exercicio, mas nao ta participando, ja é um critério que eu avalio. Ja
aquela parte do aluno... ele ndo fez o exercicio por completo, mas ele
participa do exercicio, também avalio de forma diferente. Entdo meu
critério que eu utilizo, assim... qualitativo e quantitativo [...] (P1).

A apresentagao, como ele se sai em um determinado trabalho... a gente
vai atribuir nota pela uma turma organizada, uma turma que é dinamica,
por uma turma que é unida [...] (P2).
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A participagao nas aulas, a integracdo deles [dos alunos] na sala com os
grupos, a assiduidade também, dentre outros (P3).

De maneira geral, percebeu-se que os professores explicitaram adotar critérios tanto
individuais quanto coletivos de avaliagdo. A participa¢ao durante as aulas, citada por P1
e P3, é um critério importante para verificar, por exemplo, a desenvoltura que o
estudante apresenta ao versar sobre os conteudos trabalhados nas aulas com situagées
cotidianas, momento em que pode fazer expor seus entendimentos, duvidas, criticas e
opinides. Faz-se, aqui, uma ressalva, no entanto, quando P1 foi questionado sobre se o
aluno que participa mais tem nota mais alta:

Acaba tendo porque é até uma forma de incentivar os outros que nao
tdo participando. Imagina: vocé t4 participando, teu grupo t4 ali, fez um
trabalho formidavel; o outro ndo fez um trabalho tdo bom. Vocé vai

ganhar a mesma nota? Vocé acha justo? A tendéncia é que uma coisa
ruim se propaga [...] (P1)

A avaliagdo pouco individualizada, que acontece da mesma maneira e a0 mesmo
tempo para todos, impede a quebra da rigidez dos sistemas de ensino e a abertura para
praticas de ensino mais individualizadas e flexiveis, o que daria mais espago para o aluno
pesquisar, descobrir e atingir os objetivos propostos em seu préprio tempo (PERRENOUD,
1999). Tendo isso em vista, entende-se ser importante que as caracteristicas individuais
de cada aluno sejam respeitadas durante a avaliacdo. Um aluno mais introvertido e,
consequentemente, menos participativo, sera prejudicado caso o professor adote como
critério avaliativo que a maior participacdo de um aluno nas aulas significa que este sabe
mais e, por isso, deve receber uma nota mais alta. Dessa maneira, considera-se
importante que diferentes critérios e instrumentos avaliativos sejam adotados para que

todos os alunos tenham chance de demonstrar seus entendimentos e dificuldades.

Desempenho

Os professores foram indagados sobre os desempenhos de seus alunos, em se
procurou conhecer quais as consequéncias que eles acreditavam que a nota baixa teria
para os alunos e para suas praticas enquanto docentes. Adicionalmente, no discurso de

P1 também foram encontrados elementos sobre as causas do mau desempenho dos
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educandos. Esses registros compuseram a categoria Desempenho, divida em dois

indicadores (Quadro 5).

Quadro 5 — Indicadores da categoria Desempenho e suas variantes
Indicador Variante
Didatica do professor
Falta de acompanhamento do aluno pela familia
Falta de comunicacdo entre escola e familia
Causas do mau desempenho do | Falta de concentragdo do aluno
aluno ou turma Local de moradia perigoso
Ndo ir a escola
Problemas com drogas
Problemas financeiros
Consequéncias por toda a vida
Desmotivacao
Evasdo escolar
Fracasso
Consequéncias do mau Frustracao
desempenho do aluno ou turma | N3o atingir a média
N3o cumprimento da agenda
Notas baixas
Reprovacao
Vicios

Fonte: Os autores (2017).

Quando questionados sobre as possiveis consequéncias do mau desempenho dos

estudantes, os entrevistados afirmaram:

A consequéncia principal que tem é evasdo escolar, ele desiste. A
tendéncia é aquele aluno se sentir diminuido, frustrado. Se na préxima
prova a turma vai bem, dez, nove, e ele tira zero, a tendéncia é aquele
aluno ta desestimulado [...] (P1).

As consequéncias sdo desastrosas, né, na vida do aluno, no aprendizado.
Ele vai ver na frente que ele ndo aprendeu. As vezes, ele acha que que
aquilo no momento ndo interessa e depois ele vai ver -- inclusive a
gente, né, nds ja passamos por isso também -- ai vai ver que o mau
desempenho de um aluno vai refletir nos anos subsequentes e na vida,
na proépria vida (P3).

Em suas falas, os professores apontaram consequéncias que vao além do ambiente
escolar, com danos que lhe causardo prejuizos a longo prazo. A evasao escolar, apontada
por P1, correspondeu a 11,2% do total de alunos do ensino basico entre 2014 e 2015,
chegando a 13% no Maranhdo nesse mesmo periodo (INEP, 2017). P3 demonstrou

similaridades em sua fala ao mencionar consequéncias a longo prazo na vida dos
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estudantes. Em contrapartida, P2 voltou a explicitar uma concep¢ao somativa ao se

remeter as notas baixas como consequéncia:

As consequéncias... pode levar ele a ndo atingir uma média, né [...] (P2)

Quando questionados se o desempenho dos estudantes tem algum impacto sobre

seus trabalhos, os entrevistados afirmaram:

A consequéncia maior é... se o professor tem uma porcentagem de
aluno maior fracassando, eu acredito que é critério do professor; se eu
vejo que é apenas pontuais, eu acredito que é critério do aluno [...] (P1).

Sim, sim, porque eu, por exemplo, como professor, eu em sinto... assim,
fica tipo uma frustragdo de ndo sentir que meu aluno aprendeu, que eu
nao tive... ndo consegui fazer com que ele aprenda e que ele se interesse
por determinado assunto, entdo a gente fica, assim, meio frustrado (P3).

Porém, mais uma vez P2 demonstrou um entendimento contrdrio ao de seus pares:

Ai eu acredito que ndo... acredito que nado (P2).

P1 também apontou possiveis causas do mau desempenho do aluno, dando énfase
aquelas relacionadas a familia:

Pode ser que o aluno esteja passando por um pai que tem problemas

com alcoolismo, drogas, familia destruida, e, as vezes, o préprio aluno

nao fala pra escola emsi [...] se ele vem de uma familia desestruturada,

familia pobre, bairro perigoso, indice de criminalidade 18 em cima,

entendeu, a forma melhor dele superar isso tudo é através da educacao.

Mas, as vezes, o aluno ele até tenta, mas ndo consegue. Por qué? De
novo, digo: base familiar (P1).

Entende-se que a familia desenvolve um papel fundamental para o desempenho
escolar do estudante. Dessa maneira, considera-se que um ambiente familiar saudavel é
mais propicio a impactar positivamente no rendimento escolar, sendo a familia também
um importante participante da avaliacdo, como identificada na categoria Definicao.
Tendo em vista os altos indices de evasdao apresentados anteriormente, considera-se
fundamental que a familia do educando, qualquer que seja sua configuracdo, seja um

estimulo aos estudos e contribua positivamente para a formacdo de um cidad3o critico.
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Consideragoes finais

Ainda que os professores nem sempre percebam, a avaliacdo constitui um
importante recurso da pratica de ensino e pode ser encontrada de diferentes maneiras
no ambiente escolar. Os recursos, instrumentos e critérios avaliativos podem contribuir,
favoravel ou desfavoravelmente, no processo de ensino-aprendizagem.

Ao longo das analises das entrevistas, pode-se perceber elementos de diferentes
concepcOes nas falas dos professores. Os entendimentos apresentados nas categorias de
anadlise evidenciaram as dificuldades que a temdtica avaliagdao ainda representa. Seus
entendimentos, em alguns casos contraditdrios, expuseram a dificuldade e, por vezes,
inseguranca, em se tratar de um assunto tdo rotineiro de seus oficios. Ainda assim,
identificou-se registros de entendimentos ligados a concepc¢do formativa, como a
pluralidade de métodos avaliativos descritos.

Diante desse contexto, entende-se ser imprescindivel trabalhar as concepcoes de
avaliacdo dos professores para que praticas mais individualizadas sejam favorecidas e a
funcdo da avaliacdo, entdo, possa se estender para além de apenas atribuir notas aos

estudantes.
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Biology Teachers’ Conceptions of Assessment: A case study

Abstract

This work aimed to analyse Biology teachers’ conceptions of assessment, focusing on the
understandings on the subject found in their discourses, as well as identifying assessment
strategies and instruments claimed to be used. This research is a case study, conducted with
Biology teachers from a Brazilian public secondary school. Data were collected through
classroom observations and semi-structured interviews with the teachers. Content analysis
was conducted with the data from the interviews. Formative conception elements were
identified, whereas summative elements prevailed in some understandings. Thus, working
on teachers’ assessment conceptions is necessary in order to reach assessment practices that
favour students’ individualities.

Keywords: Assessment. Biology education. Teacher education. Teaching and learning.

Content analysis.

Concepciones de Profesores de Biologia Sobre Evaluacion: Un
estudio de caso

Resumen

Este trabajo tiene por objeto analizar las concepciones de profesores de Biologia sobre
evaluacidn, centrdndose en los diversos puntos de comprensién sobre la tematica
presente en sus discursos, y en la identificacién de estrategias e instrumentos utilizados.
Esta investigacidn se caracteriza como un estudio de caso. Se realizd con los profesores
de Biologia de una escuela publica brasilefia, donde se recogieron los datos mediante
observaciones de clases y entrevistas semiestructuradas con los docentes. El trabajo
consistié en analizar el contenido de los datos de las entrevistas. Se identificaron
elementos de concepcién formativa aunque elementos sumativos han prevalecido en
algunas comprensiones. De esta manera, se considera que trabajar las concepciones de
evaluacién de los profesores es necesario para alcanzar practicas de evaluacién que
favorezcan las individualidades de los alumnos.

Palabras clave: Evaluacion. Ensefianza de Biologia. Formacion de profesores. Ensefianza-

aprendizaje. Andlisis de contenido.
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