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Resumo

Neste artigo sdo apresentados resultados de um estudo empirico sobre os efeitos da
realizacdo de provas externas nacionais de matematica do 22 e 32 ciclos do ensino bdsico, no
desenvolvimento profissional docente. Estas provas sdo um fator de legitimacdo de praticas
ancoradas na abordagem do curriculo centrada em testes e standards. Através duma
metodologia quantitativa, verifica-se pelos dados dos respondentes (n=179) que professores
de matematica revelam a tendéncia de apropria¢do especifica da linguagem de valorizagao
da avaliacdo externa de aprendizagens ao nivel das suas praticas curriculares e pedagdgicas,
bem como a sua adesdo a avaliacdo externa das aprendizagens, concretizada através da
realizacdo das provas finais de ciclo na disciplina de matematica, cujos efeitos mais evidentes
sao a valorizagdo dos resultados académicos e a seriacdo das escolas.
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Introdugao

O Estado portugués valoriza a avaliagdo externa das aprendizagens como uma das
formas de avaliar o sistema educativo nacional, relacionando-a com a melhoria da
qualidade e promogado do sucesso educativo, bem como com a produgdo de informagao
para toda a comunidade. No atual contexto internacional, os discursos publicos,
assumidos sobretudo pelos politicos, parecem interessar-se cada vez mais pela avaliagao
educativa, “pressionados pelas exigéncias do mundo da economia, pelos meios de
comunicacdo em massa e pelos préprios cidaddos que querem saber, cada vez mais, se
os servicos publicos de educacdo, de salde ou de justica prestam o servico que cada um
deve prestar” (FERNANDES, 2005, p. 139). Entende-se, nessa ldgica, que a avaliagdo
externa tem poder de promover uma cultura de qualidade, exigéncia e responsabilidade
nas escolas, cada vez mais articulada com a avaliacdo institucional (SOBRINHO, 2003). J3,
na Otica de Silva et al. (2013, p. 143), trata-se de uma “avaliagdo centrada no
consumidor/usuario”, cujo objetivo primordial é a “emissdo de juizos de valor informando
0 mérito e/ou valor de um determinado objeto”.

Enquadrando-se nas decisGes transnacionais e supranacionais, pois as orientacdes de
diversos organismos em termos de politicas educativas baseiam-se numa mudanca
conceitual (PACHECO, 2011), reunindo um alargado consenso cognitivo (OZGA, 2014), a
avaliacdo externa dos sistemas educativos; da qual faz parte a avaliacdo externa das
aprendizagens, fundamenta-se nas politicas de partilha de conhecimento (STEINER-
KHAMSI, 2012). Verifica-se um rationale estabelecido a escala mundial, que tem por base
o principio de que existe uma “world class school, especificamente definida” (AULD;
MORRIS, 2013, p. 133) por um paradigma educacional, de alcance internacional,
orientado para os resultados e baseado em standards, que, no campo de acdo da
Matematica, tem como promotores, entre outros, programas como o PISA (Programme
for International Student Assessment), coordenado pela OCDE (Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico) e o TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study), da responsabilidade da IEA (International Association
for the Evaluation of Educational Achievement). Em consequéncia, a avaliacdo utiliza um

dos mais poderosos conceitos de inculcacdo de uma nova cultura de responsabilizacdo:
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accountability, que se tornou num “conceito em voga para descrever o modo ndo-
hierdrquico para o controlo da gestao” (ERKKILA; PIIRONEN, 2014, p. 186).

Enquanto discurso de responsabilizacdo e transparéncia, o vocabulo accountability
transporta para as escolas uma ideologia de competicdo, onde a comparagao e
mensurag¢do adquirem novos sentidos, sobretudo no reforgo da avaliagdo somativa e na
valorizacao das listas de seriacdo das escolas, assistindo-se a tendéncia para reduzir a
aprendizagem a obtencdo de resultados estandardizados, secundarizando-se os seus
processos e os objetivos socializadores da escola. E neste sentido que Biesta (2013, p. 30)
afirma nao sé que “a linguagem da educagdo tem sido em grande parte substituida por
uma linguagem da aprendizagem”, onde as questdes técnicas sdo as mais debatidas, isto
é, “questdes sobre a eficiéncia a eficacia do processo educacional” (Ibidem, p. 41).

Porém, o facto de um sistema educativo ser avaliado, ndo garante, por si s6, a sua
efetiva melhoria e qualidade, pelo que se torna essencial avaliar a avaliagao.

Nesta linha de pensamento, Silva et al. (2013, p. 142) referem que toda a avaliacdo
presume recolher, de forma ordenada, informacdo relevante, e a definicdo e
implementacdo de parametros para aferir “o valor, qualidade, utilidade, efetividade e
relevancia” de um determinado programa. Também é suposto que os resultados da
avaliacdo sejam utilizados para propor estratégias, que visam a melhoria do objeto
avaliado, para produzir informacao pertinente para prestar contas ndo sé as entidades
interessadas, como também a populacao em geral. Consequentemente, consideramos
fundamental aferir os efeitos que a avaliacdo externa das aprendizagens vai produzindo
nas escolas. Particularmente, no estudo que conduzimos, pretendemos estudar as
perspetivas dos professores de Matematica, do 2.2 e 3.2 ciclo do ensino basico, sobre a
avaliacdo externa das aprendizagens, na sua disciplina, bem como caracterizar os efeitos
gue a existéncia de provas externas tem produzido nas suas praticas curriculares e

pedagdgicas, bem como no seu desenvolvimento profissional.

1. Avaliagdo Externa das Aprendizagens

A avaliacdo é uma pratica que faz parte do nosso dia-a-dia, que envolve escolhas
formais e informais de critérios, bem como op¢Ges metodoldgicas (SILVA et al., 2013). No

ambito educacional, a avaliagdo tem sido um dos temas mais destacados e alvo de uma

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 7, n. 19, p. 58-84, jan./abr. 2015



Efeitos da Avaliagdo Externa das Aprendizagens no Desenvolvimento Profissional de Professores de
Matemdtica do Ensino Bdsico em Portugal 61

atencdo mais intensa, assumindo uma multiplicidade de significados de acordo com a
inerente evolucdo da sociedade (ALVES, 2004). Ao longo dos anos, “alteracdes
econdmicas, sociais, politicas e culturais originaram diferentes concec¢des de educagao e,
consequentemente, diferentes modelos de ensino-aprendizagem e de abordagens de
avaliacdo” (ALVES, 2004, p. 31). Na literatura podemos encontrar varias definicdes de
avaliacdo, bem como do que é avaliar e como avaliar, sendo que as concec¢des do
avaliador e das suas equipas poderao influenciar a opc¢do avaliativa (SILVA et al., 2013, p.
140).

Sado muitas vezes diversidades ideoldgicas, que, na opinido de Sobrinho (2008, p. 193-
194), suscitam estas diferencas e divergéncias sobre a avaliacdo, dadas as distintas e

muitas vezes contraditdrias visdes que as pessoas tém do mundo. Assim, a,

avaliacidgo é producdo de sentidos, pratica social, portanto,
intersubjetiva, relacional, aberta, polissémica e carregada de valores,
que pde em questdo os significados dos fendmenos. Deve articular em
um processo global e compreensivo os diversos aspetos constitutivos
(...). Ndo pode restringir-se a meros instrumentos estaticos, a sé
explicacGes do passado, nem ha de ser simples controlo e medida do ja-
feito.

Com efeito, a avaliacdo é um constituinte essencial do processo de ensino e
aprendizagem, sendo fundamental para o desenvolvimento dos sistemas educativos, pois

é por meio da avaliacdo que, frequentemente,

as escolas podem empobrecer e enriquecer o curriculo; os professores
podem organizar o ensino com maior ou menor énfase na
experimenta¢do ou na resolugdao de problemas; os alunos podem
estudar com maior ou menor orientagao; os pais e os encarregados de
educac¢do podem acompanhar a vida escolar dos seus educandos com
maior ou menor interesse; a sociedade pode estar mais ou menos
informada acerca do que os seus jovens estdo aprendendo e como estao
aprendendo; os governos podem ou ndo estabelecer mais
fundamentada e adequadamente as politicas educativas e formativas.”
(FERNANDES, 2009, p. 21).

Em Portugal, é amplamente evidente a forte presenca da avaliacdo externa,
promovida subtilmente pela Unido Europeia e orientada pela OCDE no ambito da
avaliacdo das aprendizagens, concretizada pelo restabelecimento progressivo dos
exames/provas nacionais. Atualmente, de carater obrigatério, nas disciplinas de

Portugués e Matematica, no 4.2, 6.2 e 9.2 anos do ensino basico e em outras disciplinas
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do 11.2 e do 12.2 anos de escolaridade, no caso do ensino secundario/médio, cujo
interlocutor é o Ministério da Educacdao e Ciéncia, responsavel pela conce¢do e
implementacdo das politicas educativas, ainda que a elaboracdo das provas e exames seja
uma competéncia do Instituto de Avaliagdo Educativa (IAVE).

Tal como acontece a nivel internacional, a preponderancia da avaliacdo externa das
aprendizagens nos sistemas educativos nacionais deve-se a existéncia de testes de
desempenho elaborados por organismos como a OCDE, que, na opinido de Névoa (2009,
p. 14), impdem perspetivas econdmicas, pois os estudos que conduzem “tém como
referéncia dominante a qualificacdo dos recursos humanos e a sua importancia para o
desenvolvimento econdmico e social. Este é o facto que explica o seu fortissimo impacto
na opinido publica”.

No ambito da avaliacdo das aprendizagens, de acordo com o estudo realizado por
Alves (2004), existem multiplas perspetivas que sdo um reflexo da diversidade de
concecdes e de praticas sobre a forma de validar determinadas competéncias, podendo
afirmar-se que “a forma como os professores avaliam revela o modo como os alunos
aprendem, ao mesmo tempo em que deixa transparecer o tipo de praticas curriculares
de ensino-aprendizagem” (lbidem, p.43). Deste modo, o ato de avaliar est3,
frequentemente, em conformidade com o ato de ensinar, conectando-se com a concegao
de curriculo adotada pelo professor e, consequentemente com a teoria curricular que
justifica as suas praticas curriculares (PACHECO, 2001). Contudo, as concecdes dos
professores acerca do curriculo estdo fortemente influenciadas por diversos fatores,
entre eles o impacto do discurso oficial que estabelece grandes linhas orientadoras pelas
quais os professores se devem nortear.

No entender de Santos e Canen (2014), a avaliacao, pratica didatica da docéncia, deve
fazer parte de todas as fases do processo ensino-aprendizagem. Para estes autores, a
avaliacdo no ambito educacional, ndo deve ser vista como uma pratica que resumida a
realizacdo de testes e provas para posterior atribuicdo de notas, mas como ponto de
partida para a reflexdo sobre a qualidade do trabalho quer dos professores, quer dos
alunos. Deste modo, “pensar a avaliagdo como controle, sele¢do, classificagdo, punicao e
exclusdo dos alunos é minimizar a avaliagcdo no ato pedagdgico” (/bidem, p. 54), pois se

os resultados da avaliagdo ndao conduzirem a agdes transformadoras, tanto na melhoria
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das aprendizagens dos alunos, quanto na pratica pedagdgica dos professores, “o ato de
avaliar ndo tera completado o seu ciclo constitutivo” (LUCKESI, 2009, apud SANTOS;
CANEN, 2014, p. 56).

Porém, a valorizacdo progressiva da avaliacdo externa das aprendizagens, através da
realizacdo de provas nacionais externas, tem feito com que classificar, selecionar e
certificar sejam, atualmente, funcdes que se tém vindo a estabelecer como basilares na
avaliacdo no ambito educacional, fortemente influenciada pela conce¢do de avaliagdo
como medida (FERNANDES, 2005), reduzindo-se, gradualmente, o objeto de avaliagcdo aos
conhecimentos. Desta forma, a avaliacdo é, geralmente, descontextualizada, sem a
participacdo dos alunos no processo; favorece-se a quantificacdo de resultados,
buscando-se a objetividade e a neutralidade de quem avalia; a avaliacdo tem,
frequentemente, como referéncia, um padrdo ou uma norma, tornando-se quase
inevitavel a comparacdo dos resultados.

Na atual conjuntura educativa, Machado (2013) afirma que o exame constitui o
arquétipo da avaliacdo na modernidade, conduzindo a uma viragem paradigmatica do
ponto de vista epistemoldgico, entendendo-se a avaliagdo como uma técnica ou uma
maquina que professores, escolas e sistemas educativos se limitam a po6r em
funcionamento. Na mesma linha de pensamento, Afonso e Esteban (2010) considera que
a avaliagcdo externa das aprendizagens, através de exames e de testes padronizados,
corresponde a tendéncia crescente de uma tentativa de constituicdo de um sistema
formal de accountability, com a quantificacdo de resultados. S3o estas politicas de
accountability que enfatizam o reforco da prescricdo normativa, da implementacdo de
mecanismos externos de avalia¢do e da fixacdo de metas a cumprir, que contribuem para
gue a abordagem do curriculo seja mais valorizada pelos resultados que pelos processos
e, mais ainda, pela avaliacdo externa que pela avaliacdo interna (PACHECO, 2012).

Na opinido de Antunes e Sa (2010), a avaliacdo das aprendizagens através de provas
externas de dmbito nacional, surge como um “dispositivo regulador, nas escolas e no
sistema educativo” (ANTUNES; SA, 2010, p. 113), constituindo, no ambito da sociologia
da educacdo “padrdes normativos, em termos de objetivos e conteudos para a educacdo
e a aprendizagem, dados os seus efeitos de racionalizagdao e controle das praticas

pedagdgicas, dos contetidos e critérios de avaliagio” (ANTUNES; SA, 2010, p. 114).
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Sdo vdrios os efeitos associados a realizacdo destas provas. Como refere Fernandes
(2009), sao conhecidos e documentados, os diferentes tipos de efeitos ou impactos que
os exames podem ter nos mais variados niveis, como na vida pessoal, social e académica
dos alunos, nas formas como as escolas e os professores se organizam e desenvolvem o
curriculo, naquilo que é ensinado e como é ensinado, naquilo que é avaliado e como é
avaliado e na credibilidade social dos sistemas educativos. Em termos sociais, um dos
impactos que a avaliagdo externa das aprendizagens tem produzido, na opinido de
Antunes e S3a (2010), verifica-se na imagem de bom aluno que todos nds, enquanto
cidadaos desta sociedade socializada vamos forjando nas nossas mentes.

Mons (2009) identifica, ainda, efeitos produzidos pelas provas de avaliacdo
padronizadas quer nos alunos, quer nos seus pais. Quanto aos alunos, a autora menciona
gue um dos efeitos tedricos esperado é que a existéncia de exames produza uma maior
motivacdo pela aprendizagem. Porém, na pratica, porque as avaliagdes padronizadas
conduzem, geralmente, a praticas de ensino menos estimulantes (memorizacdo rapida,
em vez de aprendizagem ativa, por exemplo), a existéncia de dispositivos de avaliacdo
externa parece proporcionar um desligamento face a escola, por parte dos alunos. Além
de estresse, a autora refere, ainda, que os exames parecem produzir outros efeitos
negativos em alguns alunos, na medida em que podem conduzir a uma estigmatizacao de
dificuldades de aprendizagem de alguns conteudos considerados essenciais, favorecendo
um aumento de desisténcias. No que se refere aos pais, a autora menciona que apesar de
terem uma ideia positiva face a existéncia de provas de avaliacdo externa, as suas
expectativas em relacdo ao papel da escola vdao mais além do que um ensino de
preparagao para essas provas.

Além de tudo isto, Antunes e Sa (2010), aludindo a ideias de Bernstein, referem que
as provas de avaliacdo externa definem também um curriculo invisivel ou oculto,
definindo a ordem de relevancia do conhecimento, clarificando a fronteira entre o que
deve e o que ndo deve ser aprendido e ensinado. Assim, na opinido dos mesmos autores,
este curriculo invisivel produz poderosos efeitos socializadores e de controlo social. Os
primeiros sdo visiveis através da aprendizagem de significacdes e incorporacao de valores,
normas, modelos e padrdes, por parte dos jovens, dos docentes e das familias; os

segundos devem-se a producdo de uma ordem e de uma normalidade, fabricando-se a
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conformidade ao nivel do desenvolvimento do curriculo, reduzindo a diversidade, a
imprevisibilidade e a indeterminacao. De um modo geral, pode dizer-se que as provas de
avaliagdo externa constituem um poderoso instrumento politico porque participam numa
importante tecnologia politica de mudanca educativa, onde se privilegia o desempenho
(ANTUNES; SA, 2010), além de terem a capacidade de organizar as relagdes sociais
internas a escola.

Na literatura, outra consequéncia apontada a proliferagado de dispositivos de avaliagdo
externa das aprendizagens é a exaltacdo dos resultados escolares, periodicamente
publicados sob a forma de rankings, que, estabelecendo o protagonismo dos testes na
sala de aula, contribui para que o processo de ensino e aprendizagem se desenvolva em
funcdo de um test-driven curriculum (PENNER-WILLIAMS, 2010). Desta forma, como
defende Fernandes (2009, p. 129), com a realiza¢do de exames nacionais, “muitas coisas
importantes estdo em jogo: estreitamento, ou ndo, do curriculo, equidade do sistema,
inducdo de boas ou mas praticas nas escolas ou, talvez surpreendentemente para alguns,
areal possibilidade de se baixarem os niveis de aprendizagem dos alunos.” Também Mons
(2009) refere este estreitamento do curriculo, como resultado de praticas de ensino
centradas no treino intensivo para as provas de avaliagdo externa, que resulta da
focalizacdo dos docentes nas competéncias testadas nos exames. A autora explica que os
professores tendem a concentrar-se em “objetivos estritamente cognitivos, em
detrimento de outras missées da escola” (MONS, 2009, p. 123). Desta forma, as provas
de avaliacdao externa “acabam por ter efeitos nefastos sobre o curriculo, empobrecendo-
0o, sobre o ensino, demasiado condicionado pelo que sai no exame, sobre o
desenvolvimento de competéncias de resolucdo de problemas por parte dos alunos e
sobre as decisdes politicas” (FERNANDES, 2005, p. 99).

Para além de impor novos sistemas de governamentalidade curricular,
essencialmente centrados em standards e resultados (PACHECO; MARQUES, 2014), a
avaliacdo externa das aprendizagens, associada a avaliacdo externa de escolas, produz
efeitos muito diversos, incluindo os que se tornam visiveis ao nivel do discurso, na medida
em que os docentes tendem a adotar a linguagem de valorizacdo dos resultados, bem
como 0s que sdao evidentes no plano das praticas, por exemplo, normalizagao de

conteudos e procedimentos pedagdgicos. Assim, nesta abordagem curricular, perspetiva-
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se o trabalho docente como uma atividade orientada para os resultados, transformando
a aprendizagem em processos preceituados pelos descritores das metas curriculares das
varias disciplinas, que se transformam em standards definidores dos conteudos
(PACHECO; MARQUES, 2014). Desta forma, privilegia-se quer objetivos cognitivos em
detrimento de objetivos de socializagdo mais abrangentes, quer o conceito de
competéncia ou os resultados da aprendizagem, com a afirmacao de um novo controlo
social dos professores e das escolas por parte dos responsdveis administrativos (/bidem).

O mesmo ponto de vista tém Santos e Canen (2014, p. 65) referindo que

a necessidade de serem dadas notas a partir de uma avaliacdo padronizada
favorece praticas didaticas conservadoras e leva os professores a
privilegiarem o ensino de conhecimentos isolaveis as competéncias de alto
nivel (raciocinio, comunicacdo) dificeis de se delimitarem numa prova
escrita ou em tarefas individuais.

Prosseguindo no dmbito pedagdgico, na opinido de Antunes e Sa (2010), outro
impacto que as provas nacionais, enquanto instrumentos de avaliacao externa, poderao
ter, ocorre nas metodologias de ensino. Aludindo a Bernstein, os autores argumentam
gue os instrumentos de avaliacdo externa modelam a pedagogia, regulando a sequéncia
e o ritmo do processo de transmissdo/aquisicdo, para além de, em determinados
momentos, reduzir as orientacOes e opcdes pedagdgico-didaticas dos programas e dos
professores a crencgas desvitalizadas.

Em termos de praticas profissionais docentes, a reflexdo sobre os resultados dos
exames conduz, frequentemente, ao refor¢o da racionalizagdo dessas praticas e ao
condicionamento dos professores, uma vez que as opc¢Oes cientifico-pedagdgicas sao,
muitas vezes, influenciadas pelas prescricdes subentendidas e declaradas quer nas provas
propriamente ditas, quer nos resultados dos alunos. Desta forma, no entender dos
autores anteriormente citados, a autonomia profissional dos professores é passivel de
perder sentido, em relacao a valores como a eficacia na producdo de resultados concretos
desejados, passando estes mesmos a projetar a imagem de cada docente.

Contudo, na perspetiva de Fernandes (2005), instrumentos de avaliacdo externa das
aprendizagens por exceléncia, os exames ndo sdo entendidos como complementares da

avaliagdo interna das aprendizagens e, por isso, do trabalho dos professores. Ao contrario,
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sao vistos como seus opostos e, por vezes, como seus contraditérios. Desta forma, para
o autor, hd uma manifesta sobrevalorizacdo do peso e do papel dos exames, que acabam
por condicionar muito do que se faz nas escolas, principalmente ao nivel das praticas de
ensino e avaliacdo. Assim, coloca-se a questdo se este poder das provas de avaliagdo
externa ndo se torna exagerado, e mesmo redutor, se forem vistos como modelos
orientadores de opgdes educativas quer pelos érgaos de direcao e gestdo das escolas,

quer pelos docentes, alunos e respetivas familias.

2. Metodologia do estudo

Os dados apresentados fazem parte de um estudo empirico em curso centrado na
avaliacdo externa das aprendizagens e inserido num projeto nacional de avaliacdo externa
de escolas, no ambito da Fundacgao para a Ciéncia e Tecnologia. O problema que esta na
base deste trabalho de investigacdo corresponde a seguinte interrogacdao: De que modo
os professores de Matematica do 2.2 e do 3.2 ciclos do ensino bdsico perspetivam, ao nivel
das suas praticas curriculares e pedagogicas, bem como do seu desenvolvimento
profissional, o impacto e os efeitos da avaliacdo externa das aprendizagens?

O estudo comecou pela elaboracdo de um questiondrio cujas respostas sdo obtidas
através de uma escala de Likert, devidamente validado, quer pela realizacdo de um pré-
teste, quer pela aplicagdo do acordo de um grupo de juizes (TUCKMAN, 2000),
implementado junto de professores de Matematica do 2.2 e do 3.2 ciclos do ensino basico,
salvaguardando-se os critérios de validacado e fiabilidade. A versao final do questionario
consta de 41 itens distribuidos por quatro categorias, abordando as perspetivas dos
docentes acerca da avaliacdo externa das aprendizagens, bem como dos seus efeitos
pedagdgicos, curriculares e profissionais.

Para a andlise dos resultados, recorremos a estatistica descritiva. Calculamos as

frequéncias relativas, em porcentagem, de cada nivel de concordancia com a afirmacao

formulada em cada item, determinamos a média (i) para medir o grau de concordancia
dos inquiridos com as questdes formuladas e o desvio-padrdo (D.P.), como medida de
variabilidade associada a média, para aferir a dispersdo dos dados (GHIGLIONE;
MATALON, 1993). Apesar das varidveis dependentes (itens: 1 a 41) serem medidas numa

escala de Likert, mensurando, por isso, construtos continuos, podem ser, de acordo com
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Coutinho (2011), transformadas em varidveis quantitativas discretas, pois a escala
permite apenas valores de 1 a 5, associados a varidvel. Desta forma, consideradas como
varidveis discretas, sdo passiveis de serem medidas com maior precisdo, sendo este um
procedimento aceite de forma generalizada.

O grau de concordancia dos respondentes com as afirmagdes dos itens do

guestionario foi interpretado de acordo com os critérios apresentados no Quadro 1:

Quadro 1 — Critérios de interpretacao do grau de concordancia

Valor da Média Grau de concordancia
1,00a 2,75 Discordancia
2,76 a 3,25 Indefini¢do avaliativa
3,26 25,00 Concordancia

Fonte: Os autores (2014).

O grau de consenso das respostas dadas pelos professores inquiridos, em cada item,

foi aferido através do desvio-padrdo, de acordo com os critérios do Quadro 2:

Quadro 2 — Critérios de interpretagdo do grau de consenso

Valor do
Grau de consenso
Desvio-Padrdo

0-0,40 Alto consenso
Consenso
0,41-0,70
alto/moderado
Consenso
0,71-1,00
moderado/ baixo
> 1,00 Baixo consenso

Fonte: Os autores (2014).

Segue-se, neste caso, a abordagem quantitativa na base de um estudo empirico, com
uma amostra constituida por 179 professores de Matematica do 2.2 e do 3.2 ciclos do
ensino basico (do 12 ao 92 anos de escolaridade) que lecionam em escolas publicas do

norte de Portugal.
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3. Resultados do estudo

Os resultados apresentados reportam-se as perspetivas que os docentes inquiridos
compartilham sobre a avaliacdo e sobre os seus efeitos curriculares, pedagdgicos e
profissionais, conforme as quatro categorias em que foram distribuidos os itens do
guestionario. Assim, apds a analise estatistica, verificamos que 81% dos inquiridos
concordam com a realizagdo de provas nacionais externas, na disciplina de Matematica,
no final de cada ciclo do ensino basico (x =3,99; D.P. = 0,828).

Relativamente a avaliagdo interna das aprendizagens em Matematica, 74,3% dos

inquiridos consideram que os resultados dos testes somativos devem ser a componente
com maior influéncia na avaliagdo dos alunos ( X = 3,74;D.P.=0,875) e 66,5% consideram
gue a avaliagdo dos discentes centrada nos testes contribui para haja maior objetividade

()_( = 3,54 ; D.P.=0,901). Uma maioria de 64,2% é da opinido que as provas finais externas

definem um padrao de conhecimentos escolares ()_( =3,50; D.P.=0,908) e em 60,9% dos
casos, os inquiridos consideram que estas provas promovem a valorizacdo da Matematica
na comunidade educativa (;( =3,47; D.P.=0,996).

Na zona da indefinicdo avaliativa, situam-se trés itens desta categoria, todos eles com
um desvio-padrao superior a um (>1), o que evidencia uma auséncia de consenso entre
os inquiridos, no que se refere aos temas abordados nestes itens. Assim, com base nos
resultados obtidos, hd uma indefinicdo nas opinides dos docentes participantes neste
estudo, relativamente ao facto de a existéncia de provas externas no final de cada ciclo
do ensino bdsico, contribuir, ou ndo, para um maior investimento no estudo da
Matematica, por parte dos alunos ()_( =315; D.P. =1,045). Porém, apesar dos resultados
estatisticos evidenciarem esta indefinicdo geral, é significativa a porcentagem dos
docentes (48,6%) que concordam que a realizacdo das provas externas contribui para um
maior investimento no estudo da Matematica, por parte dos alunos.

Do mesmo modo, os resultados evidenciam uma indefinicdo avaliativa, quando se
guestiona se o professor é o principal fator de influéncia no desempenho escolar dos
alunos ()_( =3,09; D.P.=1,046); asideias referentes a este assunto encontram-se bastante
divididas: 41,4% dos inquiridos consideram o professor como o principal agente promotor

do sucesso dos alunos em Matematica, contra 36,4% que tém uma opinido oposta. De
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forma analoga, verifica-se a existéncia de uma indefinicdo avaliativa dos inquiridos
quando questionados sobre o contributo das provas externas de matematica para a
melhoria do sucesso educativo em geral ()_( =3,03; D.P.=1,025). Novamente, as opinides
dos docentes dividem-se de forma semelhante: 38% consideram que ndo e 39,6 % tém
opinido contraria.

Prosseguindo com a andlise dos resultados obtidos, verificamos que 51,9% dos
inquiridos discordam que a realizagcdao de provas externas na disciplina de Matematica
produza nos professores efeitos negativos, tais como desmotivacao e estresse ()_( = 2,62
; D.P. =1,012). Porém, este assunto ndo é consensual, avaliando pelo valor elevado do
desvio-padrao. Quanto aos mesmos efeitos provocados nos alunos, pela realizagdo das
provas nacionais, 57% dos inquiridos discordam que a realizacdo de provas externas
provoque, nos discentes, desmotivacdo e estresse ()_( =2,57; D.P. = 0,948). Apesar da
maioria dos inquiridos concordar com a realizagdo de provas externas na disciplina de
Matematica, como ja foi referido, 67,6% dos inquiridos discordam que os resultados,
obtidos pelos alunos nas provas nacionais, revelem a sua real aprendizagem ()_( =246 ;
D.P. = 0,882). Questionados quanto a principal fun¢do da avaliacdo das aprendizagens,
68,1% dos professores deste estudo discordam que seja a de classificar os alunos (
X =2,36; D.P. = 0,934).

No tocante aos efeitos produzidos pela existéncia da avaliacdo externa das
aprendizagens, nas praticas curriculares dos professores, avaliados na segunda categoria

de itens do questionario, 96,1% dos inquiridos referem que os resultados dos alunos, a

Matemadtica, sdo debatidos nas reunides do departamento curricular ()_( =4,38; D.P.

0,619) e 91,6% fazem essa andlise nas reunides de grupo disciplinar ()_( =415; D.P.

0,712). Ainda nas reunides deste 6rgao, 73,1% dos inquiridos referem que a realizagdo

das provas externas tem contribuido para o aumento do trabalho colaborativo entre
professores de Matematica do mesmo grupo ()_( =3,70; D.P. = 0,899), sendo 72,6% da
opinido que a realizacdo das provas externas tem contribuido para o cumprimento

integral do programa de matematica (x =380 ;D.P.=0,956).

Meta: Avaliacdo | Rio de Janeiro, v. 7, n. 19, p. 58-84, jan./abr. 2015



Efeitos da Avaliagdo Externa das Aprendizagens no Desenvolvimento Profissional de Professores de
Matemdtica do Ensino Bdsico em Portugal 71

No que diz respeito a classificagdo/correcdo dos testes somativos internos, 79,9% dos
inquiridos concordam que procuram adotar critérios semelhantes aos determinados pelo
IAVE, organismo responsavel pela elaborac¢do das provas nacionais externas ()_( =3,84;
D.P. = 0,849), sendo que a realizagdo destas provas promove, na opinidao 63,2%, uma
avaliagao dos alunos centrada nos testes ()_( =3,47 ; D.P. =1,018). Todavia, esta questado
nao é consensual entre os inquiridos.

59,7% de professores que participaram no estudo concordam que a realizagdo das
provas externas tem provocado mudancas nas praticas curriculares dos professores, uma
vez que estes atribuem uma maior importancia aos conteudos quando planificam as suas
aulas ()_( =3,41; D.P. = 0,946). Apesar do valor da média aritmética das respostas ao
questiondrio indiciar a existéncia de uma indefinicdo avaliativa, 52,5% dos inquiridos
concordam que realizagdo das provas externas tem contribuido para a articulagdo
curricular entre professores de matematica do 2.2 ciclo e os professores de matematica
do 3.2 ciclo do ensino basico (>_( =3,23 ; D.P. =0,999). Trata-se, porém, de uma questao
com um grau de consenso bastante baixo.

A existéncia de indefinicao avaliativa e a auséncia de consenso é, contudo, evidente
quer pelo valor da média aritmética e respetivo desvio-padrao, quer pela distribuicdo das
frequéncias percentuais das respostas ao questionario, no que se refere a influéncia da
realizacdo das provas externas na avaliacdo interna das aprendizagens. Desta forma, nao
é claro que a realizacdo das provas finais de ciclo contribua para que haja maior rigor na
elaboracdo dos testes somativos ()_( =314 ; D.P. = 1,059), nem para a desvalorizacdo da
avaliagdo formativa ()_( =3,03; D.P. =1,073).

No que diz respeito aos efeitos provocados pela existéncia de provas externas nas

praticas pedagdgicas dos docentes inquiridos, efeitos estes avaliados na terceira

categoria de itens do questionario, 97,2% dos inquiridos afirmam dialogar, ao longo do
ano, com os alunos, sobre os resultados que vao obtendo nos testes ()_( =4,38; D.P. =

0,562). Quanto ao apoio pedagdgico proporcionado aos alunos, fora das aulas de
Matematica, 81% dos inquiridos referem que a existéncia de provas externas tem

contribuido para o aumento destas iniciativas, designadamente, assessorias,

acompanhamento individualizado, aulas de apoio pedagdgico acrescido ()_( =391;D.P.=
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0,876). Também 77,2% dos professores participantes referem que costumam
proporcionar aos seus alunos, aulas-extra de preparagao para as provas nacionais (
X = 414; D.P. = 0,929). Relativamente aos resultados obtidos pelos alunos nas provas
externas, 72,6 % dos inquiridos concordam que estes tém contribuido para o
guestionamento pessoal sobre a sua atividade profissional ()_( =3,65; D.P.=0,869).

Quanto as praticas de ensino, 59,2% dos professores participantes no estudo
concordam que ensinam, cada vez mais, tendo como referéncia o que é avaliado nas
provas externas ()_(:3,41; D.P. = 1,010), ndo se tratando, contudo, de um assunto
consensual. Constata-se a existéncia de uma indefinicdo avaliativa quando se questiona
os docentes se costumam ter em conta os contetdos abordados nos testes internacionais
(por exemplo, PISA e TIMSS) nas suas praticas letivas ()_( =3,03; D.P. = 1,068).

A mesma indefinicdo estd evidente quando se pretende aferir se os conteidos mais
focados nas aulas de Matematica sdo os que habitualmente sdo mais focados nas provas
nacionais (>_( =3,02; D.P. =1,025). De forma analoga, continua a verificar-se a existéncia
de uma indefinicdo avaliativa no que diz respeito aos efeitos da realizacdo das provas
finais de ciclo na exigéncia do professor em relacdo a aprendizagem dos alunos e as
metodologias de ensino ()_( =2,83; D.P. = 0,991). Apesar de 54,8% dos inquiridos
discordarem que a realizacdo das provas externas tem vindo a contribuir para que haja
um maior rigor cientifico nas praticas de ensino, este assunto ndo é consensual, pois é
significativa a porcentagem de 36,9% de inquiridos que tém opinido contraria, dai poder
concluir-se, também, que ha uma indefinicdo avaliativa no que concerne este assunto (
X =2,76; D.P. = 1,133).

O consenso é mais vincado quando os docentes sdo inquiridos sobre a influéncia da
existéncia das provas externas na relacao pedagodgica do professor de Matematica com
os alunos. Uma porcentagem significativa de 69,8% discorda que a realizacdo das provas
nacionais esteja a contribuir para a melhoria da relagdo com os alunos ()_( =2,31;D.P. =
0,848). Relativamente aos efeitos da avaliacdo externa das aprendizagens no
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores, aferidos na quarta categoria de
itens do questionario, 77,7% dos inquiridos consideram que os resultados obtidos pelos

seus alunos nas provas finais de ciclo tém contribuido para delinear estratégias de
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melhoria, nas suas praticas de ensino, nos anos letivos posteriores ()_(:3,81; D.P. =
0,853). Uma maioria de 65,9% dos inquiridos sente que existe uma pressdo externa para
ensinar de acordo com os padrdes das provas nacionais ()_( =3,59; D.P.=0,958). Embora
60,3% dos professores participantes considerem que existéncia das provas externas tem
contribuido para o aumento da sua preocupacao pessoal com os resultados dos alunos a
Matemadtica, ndo se trata de uma opinido consensual (>_( =3,31; D.P. =1,077). Verifica-se,
também, uma grande divergéncia quanto se questiona os professores sobre a sua
responsabilidade pelos resultados que os seus alunos obtém nas provas externas,
registando-se, assim, uma indefinicdo avaliativa (;( =3,06; D.P. =1,045).

A discordancia dos inquiridos foi patente em quatro itens desta categoria. Assim,
57,6% dos inquiridos discordam que a existéncia de provas nacionais tem vindo a
proporcionar uma melhoria no seu desempenho profissional, sendo, contudo, um
assunto que nao relune muito consenso ()_(= 2,66; D.P. = 1,028). Mais consensual é a
opinido dos inquiridos quanto ao contributo das provas externas para a procura de a¢des
de formacgdo continua. Uma maioria significativa de 63,1% discorda que a existéncia
destas provas tem contribuido para a procura deste tipo de formacgao ()_( =2,52;D.P. =
0,991). De forma mais consensual e vincada, 69,9% dos professores participantes neste
estudo discordam que estas provas nacionais tém vindo a contribuir para a sua
participagdo em semindrios / congressos ()_( =2,36; D.P. =0,871). Quando questionados
se sentem medo de falhar como profissionais, devido a existéncia das provas externas,

69,8% referem que nao ()_( =2,34; D.P.=0,984).

4. Discussao dos resultados

Da andlise dos resultados obtidos neste estudo, uma das primeiras conclusdes é o
facto de a grande maioria dos docentes inquiridos se mostrar favoravel a realizagdo de
provas de avaliacdo externa de Matematica, no final de cada ciclo do ensino basico, isto
é, nos 492, 62 e 92 anos de escolaridade. Esta posicdao favoravel dos inquiridos,
relativamente a avaliacdo externa das aprendizagens através de testes padronizados,

pode corresponder a uma adesdo a tendéncia, cada vez maior, de constituicio de um
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sistema formal de accountability, com a quantificacdo de resultados, de acordo com
Afonso e Esteban (2010).

No relatdrio sobre os exames nacionais relativos a 2009, publicado em setembro de
2010, o Gabinete de Avaliacdo Educacional® (GAVE, 2010, p. 3) considerou que um dos
aspetos que podem contribuir para que os instrumentos de avaliagdo externa sejam
benéficos é garantir uma “maior homogeneidade na forma como é trabalhado o curriculo
prescrito”. Ao considerar que as provas nacionais contribuem para a definicdo de um
padrdo de conhecimentos escolares a adquirir, a maioria dos professores inquiridos
parece estar em sintonia com o que o Ministério da Educacao e Ciéncia preconiza para a
avaliacdo externa das aprendizagens, expressando, desta forma, a concordancia com o
objetivo de comprovacgao das aprendizagens dos alunos, no final do ensino basico (JNE,
2013; GAVE, 2010). Alids, esta conclusdo esta de acordo com o que Antunes e Sa (2010)
referem, quando citam a perspetiva de Bernstein, de que os exames tendem a definir a
ordem de importancia do conhecimento escolar, delimitando fronteiras entre o que deve
e o que ndo deve ser ensinado e aprendido.

Os resultados revelaram, ainda, que a maioria dos inquiridos do estudo considera que
a realizacdo de provas externas, na disciplina de Matematica, tem contribuido para a
valorizagao da disciplina, nas comunidades educativas, o que podera ser uma forma de
alcancar atitudes mais colaborativas e de maior envolvimento por parte das familias, para
gue se possa atingir uma “melhoria sustentada dos resultados, em consequéncia de um
progressivo upgrade da qualidade dos saberes, das competéncias e do saber-fazer dos
nossos alunos” (GAVE, 2010, p. 10).

Porém, apesar de se esperar que com a realizacdo de provas externas os alunos
possam “ter motivacdo para estudar mais” (/bidem, p.3), os resultados deste estudo
revelam que os docentes consideram haver, por parte dos alunos do 22 ciclo, um maior
investimento no estudo da disciplina, tendo-se constatado que, ao nivel do 3.2 ciclo, a

maioria das respostas dos docentes traduz uma indefini¢ao avaliativa.

2 A avaliagdo somativa externa em Portugal foi, até 2013, da responsabilidade do Ministério da Educagdo e Ciéncia (MEC), através do

Gabinete de Avaliagdo Educacional (GAVE), que, nesse ano, deu lugar ao Instituto de Avaliagdo Educativa (IAVE).
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Um estudo do PISA (2000-2009), incluido no relatdrio do JNE (2013, p. 7), refere que
“um dos fatores criticos de sucesso para que um sistema de ensino se desenvolva e
progrida é a existéncia de um processo de avaliagdo externa da aprendizagem”. Contudo,
os resultados obtidos revelaram a existéncia de uma indefinicdo avaliativa no que se
refere a contribuicdao das provas externas para a melhoria do sucesso educativo, em geral.

Apesar dos decisores das politicas educativas considerarem que os resultados das
provas de avaliagdo externa constituem um bom indicador do nivel de desempenho dos
alunos (GAVE, 2010), este estudo evidenciou que a maioria dos docentes ndo concorda
gue os resultados das provas externas espelhem as reais aprendizagens dos alunos. Esta
perspetiva comprova, de certa forma, a opinido da Rede Europeia de Informacgdo para a
Educacdo, (EURYDICE, 2009), pois é dito no relatério internacional que os exames
nacionais nao representam mais do que uma imagem instantanea do nivel educativo do
aluno, num determinado momento e apenas em alguns dominios restritos.

Apesar da existéncia de uma certa preocupacdao com os resultados, a maioria dos
inquiridos ndo considera que tal preocupacdo se traduza em desmotivacado ou estresse,
nem neles préprios, e menos ainda nos alunos, contrariando o que por vezes refere a
literatura académica sobre o assunto (MONS, 2009), para além da perspetiva igualmente
apresentada no citado relatdrio.

Para compreendermos as perspetivas dos docentes sobre a avaliacdo externa das
aprendizagens, sondamos a sua opinido em matéria de avaliacdo interna dos alunos,
concluindo-se que, apesar da maioria dos inquiridos discordarem que a principal
finalidade da avaliacdo seja classificar os alunos, grande parte dos professores, sobretudo
do 3.2 ciclo do ensino basico, considera que a avaliacdo dos alunos centrada nos testes
contribui para a objetividade e que, por isso, os resultados dos testes somativos devem
ser a componente de maior influéncia na avaliacdo dos alunos. Estes docentes
manifestam, assim, de uma perspetiva mais técnica da avaliacdo, correspondendo a uma
abordagem objetivista (RODRIGUES, 2002), normativa, criterial e centrada nos resultados
(PACHECO; SEABRA; MORGADO, 2014).

Relativamente ao planejamento das atividades letivas e a articulacdo curricular, o
relatério sobre os exames nacionais do GAVE (2010) refere que a existéncia de

instrumentos de avaliagcdo externa pode contribuir para a melhoria da planificacdo, da
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elaboracdao dos materiais didaticos e da preparacao das aulas. No estudo que realizamos,
a maior parte dos docentes referiu que a realizagdo das provas externas tem provocado
mudancas nas suas praticas de decisdo curricular, designadamente na atribuicdo de uma
maior importancia aos conteudos e no panejamento das aulas, para além de contribuir
para que cumpram integralmente o programa de Matematica.

Quanto ao trabalho cooperativo entre docentes, os resultados mostraram que tem
vindo a aumentar, dentro do grupo disciplinar, onde também tém sido debatidos e
analisados os resultados obtidos pelos alunos nas provas finais de ciclo, analise esta que
ocorre ainda nas reunides do departamento curricular.

No que se refere a existéncia de trabalho de articulacdo curricular entre professores
de matematica do 22 e 32 ciclos do ensino basico, os resultados revelaram uma
indefinicdo, o que ndo estd de acordo com a necessidade mencionada pelo Gabinete de
Avaliacdao Educativa (GAVE 2010, p. 11) de definir “estratégias concertadas de atuagao
dos professores que se sobreponham a légicas fechadas e atomizantes, de enfoque
exclusivamente disciplinar”.

Segundo o relatdrio do gabinete mencionado anteriormente (GAVE, 2010, p. 3) sobre
0s exames nacionais, um dos beneficios da avaliacdo externa das aprendizagens é o facto
de os resultados poderem “dar indicagbes para o controlo dos niveis de exigéncia das
tarefas e das aprendizagens, sustentando a acdo pedagdgica e didatica dos professores”.
No entanto, as opinides da maioria dos inquiridos revelaram a existéncia de uma
indefinicdo quanto a contribuicdo da avaliacdo externa das aprendizagens para que haja
um maior cuidado no que se refere ao rigor cientifico dos professores, na lecionagao das
suas aulas. Além disso, quanto ao aumento do grau de exigéncia, no que se refere a
aprendizagem dos conteldos por parte dos alunos, as opiniGes dividiram-se: a maior
parte dos docentes do 32 ciclo do ensino basico considera que este tem vindo a aumentar
devido a realizacdo das provas externas, enquanto os inquiridos do 22 ciclo tém opinido
contrdria.

A maior parte dos inquiridos do 32 ciclo do ensino basico considera, ainda, que a sua
pratica de ensino é direcionada para os conteldos mais focados nas provas nacionais.
Esta tendéncia para adaptar ou limitar o ensino aos aspetos do curriculo que sdo objeto

de exame ou dar demasiada importancia as competéncias especificas para a realizagao
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de testes, foi também apontada pela Rede Europeia de Informagdo para a Educagdo
(EURYDICE, 2009), como possivel efeito indesejavel da avaliacdo externa das
aprendizagens.

De um modo geral, em alguns estudos analisados neste artigo, tais como os de
Barbosa e Vieira (2013) e Antunes e Sa (2010), tinham ja sido constatados efeitos
semelhantes aos que aqui referimos decorrentes da avaliacdo externa das aprendizagens,
no que se refere a praticas de decisdo curricular e pedagdgicas.

No que se refere a sua melhoria das metodologias de ensino como efeito da existéncia
da avaliacdo externa das aprendizagens, as opinides ndo foram consensuais, registando-
se a existéncia de uma indefinicdo avaliativa. Relativamente aos testes internacionais
(PISA, TIMSS, por exemplo), verificou-se a existéncia de uma indefinicdo quanto a
consideracdo dos seus conteludos, por parte dos professores, nas suas praticas.
Continuando em contexto de sala de aula, a maior parte dos inquiridos considerou que a
realizacdo das provas externas nao tem contribuido para a melhoria da sua relacao
pedagdégica com os alunos.

No ambito da avaliacdo dos alunos, o GAVE (2010, p. 3) refere que, devido a existéncia
de provas externas, “os professores podem melhorar a sua técnica de elaboracado dos
testes, contribuindo, através de instrumentos de melhor qualidade, para uma melhor
avaliacdo interna”. Pelos resultados obtidos, podemos concluir que a maior parte dos
inquiridos incorporou nas suas praticas, de forma mais ou menos consciente, parte deste
propdsito do GAVE, pois, além de considerar que as provas externas tém vindo a
contribuir para que a avaliagdo interna dos alunos fique, essencialmente, centrada nos
testes somativos, referiu ainda que costuma adotar de critérios de corregdo/classificagdo
idénticos aos divulgados pelo IAVE, para as provas nacionais, especialmente no 32 ciclo
do ensino basico. Estes efeitos da avaliacdo externa das aprendizagens na avaliagdo
interna dos alunos tinham sido, também, constatados nos estudos de Barbosa e Vieira
(2013) e Antunes e Sa (2010). Verificou-se a existéncia de uma indefinicdo nas opinides
manifestadas pelos professores inquiridos quanto a desvalorizacdo da avaliagao
formativa e ao aumento do rigor por parte dos docentes na elaboracdo dos testes

somativos, como efeitos da avaliagdo externa das aprendizagens.
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Em sintese, podemos verificar, tal como Pacheco (2012), que a implementacdo de
dispositivos de avaliagdo externos e a determinagdo de metas a cumprir, podem estar a
contribuir para que, a maioria dos inquiridos, tenha uma abordagem curricular e uma
pratica letiva mais centrada nos resultados do que nos processos, e ainda mais na
avaliagdo externa do que na interna, correndo o risco desta ser uma reproduc¢ao da
anterior.

No que se refere aos eventuais efeitos que a avaliacdo externa das aprendizagens
poderd ter no desenvolvimento profissional dos professores, verificamos que parte dos
inquiridos concorda que os resultados obtidos pelos seus alunos nas provas nacionais tém
contribuido para delinear estratégias de melhoria, nas suas praticas de ensino, nos anos
letivos subsequentes.

De acordo com a Rede Europeia de Informacdo sobre Educacao (EURYDICE, 2009), em
todos os paises abrangidos pelo estudo que a Rede realizou, os resultados dos exames
servem para delinear estratégias de desenvolvimento profissional docente, sendo
Portugal um dos paises incluidos. Porém, constatamos que a maioria dos inquiridos
considera que a existéncia das provas externas nao tem tido qualquer efeito na melhoria
do seu desempenho profissional, sendo esta discordancia muito mais evidente nas
respostas dos docentes do 22 ciclo do ensino basico (72, 82 e 92 anos de escolaridade).
Desta forma, podemos questionar-nos por que motivo, esta autoavaliagao pessoal que
cada docente faz, sobre os resultados externos dos seus alunos, ndo esta a conduzir a
melhoria do seu desempenho profissional. Se de facto costumam delinear estratégias
para que possam ser obtidos resultados melhores nos anos letivos seguintes e se, no
entanto, o seu desempenho como profissionais ndo tem melhorado, poderemos
guestionar-nos sobre o que, de facto esta a falhar: se a prdpria autoavaliacdo ndo é bem
realizada, ou se, depois, ndo sdo dadas, aos professores, condigdes que os apoiem na
implementacdo de novas estratégias que permitam melhorar quer os resultados, quer o
seu desempenho na docéncia. Segundo um relatério da OCDE (SANTIAGO; LOONEY;
NUSCHE, 2012), os responsaveis politicos tém prestado pouco apoio aos professores, no
que se refere a melhoria do ensino.

Apesar de a maioria dos inquiridos sentir que hd uma coacdo externa para ensinar de

acordo com as exigéncias das provas nacionais e de concordar que a existéncia destas
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tem provocado o aumento da sua preocupagao com os resultados escolares na disciplina
de Matemadtica, quando se questiona se assumem a responsabilidade dos resultados dos
seus alunos nestas provas, constata-se a existéncia de uma indefinicao avaliativa.
Conquanto evidenciem a inquietacdo com os resultados obtidos pelos seus discentes, a
maior parte dos inquiridos refere nao sentir medo de falhar como profissional.

No que a sua formacgdo continua diz respeito, verificou-se que a participacao dos
docentes em ag¢des de formacgao profissional, semindrios e congressos, ndo surge como
efeito da existéncia das provas externas, ao contrario do que foi constatado na

investigacao realizada por Barbosa e Vieira (2013).

Consideragoes finais

Do estudo empirico realizado, pode concluir-se que ha uma manifesta adesdo e um
perfilhamento da avaliacdo externa das aprendizagens, por parte dos inquiridos,
concretizada através da realizacdo de provas nacionais externas, na disciplina de
matematica. O impacto da avaliacdo externa das aprendizagens manifesta-se nas praticas
profissionais dos docentes, uma vez que sao fortemente reguladas pela realizacao das
provas nacionais. Verifica-se que este impacto produz efeitos, essencialmente ao nivel
curricular e pedagdgico, sendo esses efeitos menos visiveis no desenvolvimento pessoal
e profissional dos inquiridos.

Nas praticas dos docentes inquiridos, os principais efeitos da existéncia da avaliacdo
externa de aprendizagens ficaram evidentes no ambito da avaliagao interna dos alunos,
com a clara centralidade dos testes somativos, que, além de tendencialmente espelharem
as provas externas quer em conteudos e estrutura, quer-nos proprios critérios de
avaliacdo/correcdo, tém vindo a influenciar de modo significativo o desenvolvimento do
curriculo e as praticas de ensino, frequentemente centrados nos conteddos mais
considerados nas provas nacionais.

Deste modo, concluimos que a gestdo articulada do curriculo, a contextualizacao
curricular, a adocdo de metodologias ativas e experimentais no ensino e na
aprendizagem, e a diversificacdo de formas de avaliacdo, ndo sé nao se verificam nas
praticas dos inquiridos, como também sao muito condicionadas pelos efeitos da avaliagdo

externa das aprendizagens que, favorecendo um trabalho docente dirigido para
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resultados numéricos, através de praticas racionalizadas e orientadas por padrdes,
contribuem para o estreitamento do curriculo, condicionando, de certa forma, a
autonomia pedagdgica dos professores. Contudo, estes efeitos da avaliagcdo externa das
aprendizagens sdao mais visiveis nas praticas curriculares e pedagdgicas dos professores
do 32 ciclo do ensino basico, do que nos professores do 22 ciclo, que evidenciam menos
a incorporacdo da linguagem e dos procedimentos intrinsecos a avaliagcdo externa.
Assim, ficam patentes as fun¢des de controlo e de monitoragao atribuidas a avaliagao
externa das aprendizagens, dado que, as provas padronizadas asseguram, de certo modo,
que os conteldos lecionados sejam idénticos em todas as escolas, tal como prevé o
curriculo nacional, para além de, posteriormente, conduzirem a prestacao de contas e de
responsabilizacdo, por parte dos professores e das escolas, de acordo com resultados
obtidos pelos alunos. A partir da analise dos resultados empiricos, concluimos ainda que
a avaliagao externa das aprendizagens pode produzir efeitos no desenvolvimento pessoal
e profissional dos professores, na medida em que favorece o questionamento dos
docentes sobre as suas praticas, como consequéncia dos resultados obtidos pelos alunos
nas provas externas, podendo, posteriormente, constituir uma condi¢do que conduza a
definicdo de estratégias de melhoria, para anos letivos seguintes. No entanto, referimos
apenas a possibilidade e ndo a certeza deste questionamento contribuir para a melhoria
do desenvolvimento profissional, pois quando inquiridos diretamente sobre o assunto, a
maior parte dos docentes reconhece que a avaliagdo externa das aprendizagens ndao tem

vindo a favorecer a melhoria do seu desempenho profissional.
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Effects of Learning External Evaluation in the Professional
Development of Basic Education Mathematics Teachers in
Portugal

Abstract

This article presents the results of an empirical study on the impact and effects of the
implementation of national external Math tests, on the 2nd and 3rd cycles of basic education,
in teacher professional development. The national tests are a factor of legitimization of
practices anchored in the curriculum approach focused on tests and standards. Through a
quantitative methodology, the respondents’ data verifies (n = 179) that Math teachers reveal
a specific language appropriation trend of valuing the external evaluation of learning in terms
of their curricular and pedagogical practices, as well as their adherence to the external
assessment of learning, achieved through the realization of a Mathematics cycle’s final tests,
whose clearest effects are the enhancement of academic results and school ranking.

Keywords: External evaluation. Learning. National tests. Professional development.

Efectos de la Evaluacion Externa de los aprendizajes en el
Desarrollo Profesional de Profesores de Matematicas de la
Ensefanza Basica en Portugal

Resumen

En este articulo se presentan los resultados de un estudio empirico sobre el impacto de
la realizacion de los examenes nacionales finales de matematicas, en el segundo y tercer
ciclos de la ensefianza basica, en el desarrollo profesional docente. Asi, estos examenes
son un factor de legitimidad de practicas basadas en el abordaje del curriculo centrado
en pruebas y en estandares. A través de una metodologia cuantitativa, se verifica que los
profesores de matematicas (n=179) tienden, por una parte, a apropiarse del lenguaje de
valoracion de la evaluacién externa de los aprendizajes al nivel de sus practicas
curriculares y pedagdgicas y, por otra parte, apoyan la evaluacidon externa de los
aprendizajes, alcanzada a través de la realizacion de los exdmenes finales de ciclo en la
asignatura de matematicas, cuyos efectos mds evidentes son la valoraciéon de los
resultados académicos y la clasificacidn de los colegios.

Palabras clave: Evaluacion externa; aprendizajes; examenes nacionales; desarrollo

profesional.
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